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Ocenianie nie jest tatwym zadaniem, co podkreslajg autorzy pu-
blikacji prezentowanych w tym numerze Zeszytu metodycznego
eduFOCUS. W swych artykutach doradcy metodyczni rozwazajg pro-
blem efektywnej oceny postepéw dziecka. Proponuja, by przygoto-
wanie ucznia do udziatu w ocenianiu zaczynaé juz w przedszkolu,
a w edukacji wczesnoszkolnej zadbac o atrakcyjne sposoby moty-
wowania do nauki. Natomiast na wszystkich etapach nauczania war-
to stosowac réznorodne strategie sprzyjajace obiektywizacji oceny.

Autorzy tekstéw poddajg pod refleksje ocenianie z perspektywy
monitorowania postepdéw i egzamindéw zewnetrznych. Nawigzuja do
dylematéw wynikajgcych z oceniania ucznia w nauczaniu zdalnym,
ksztatceniu zawodowym, na zajeciach nieobowigzkowych, np. religii.
Ukazujg udziat nauczyciela wspoétorganizujgcego ksztatcenie w oce-
nianiu dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

W tym numerze przedstawiamy réwniez zestawienie bibliogra-
ficzne ksigzek, artykutéw i innych materiatéw dostepnych w naszej
koszalinskiej bibliotece.

Zapraszamy do lektury!

Zespot Redakcyjny
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Wychowanie przedszkolne

Wychowanie przedszkolne

Renata Pietras-Pacynko, Matgorzata Pietruk

doradcy metodyczni
wychowania przedszkolnego
renata.pietras@cen.edu.pl
malgorzatapietruk@cen.edu.pl

Wszystko zaczyna sie w przedszkolu

,Wychowawca, ktdry nie wttacza a wyzwala,

nie ciggnie a wznosi, nie ugniata a ksztafttuje,

nie dyktuje a uczy, nie zqda a zapytuje,

przezyje wraz z dzieckiem wiele natchnionych chwil,

fzawym wzrokiem nieraz patrzec bedzie na walke aniotfa z szatanem,

Przedszkole wszystko sie
zaczyna. Nauczyciel wychowa-
nia przedszkolnego jest odpo-
wiedzialny za ksztattowanie
mtodego cztowieka. Od jego
postawy zalezy poczucie wtia-
snej wartosci, pewnos¢ siebie,
poczucie bezpieczenstwa, od-
waga wyrazania pogladéw, sa-
tysfakcja, ciekawos¢ poznaw-
ched
To,
w przedszkolu, to uczyé dzieci

cza, samorozwoju

dziecka. co warto robic

gdzie biaty aniot triumf odnosi”
J. Korczak

oceny zachowania, uczy¢ dzieci
umiejetnosci koncentrowania
sie na swojej pracy.

Kluczem do osiggniecia przez
dzieci sukcesu, jest ich motywa-
cja, czyli stan ktéry popycha je
do dziatania. Dzieci sq ja gabki,
chtonne wiedzy i poznawania
Swiata. Zadaniem dorostych jest
ciggte podsycanie ognia moty-
wacji. Im dziecko jest miodsze,
tym tatwiej podsyca¢ ptomien
dziatania. Pedagodzy majg duze
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Wychowanie przedszkolne

pole do edukacyjnego popisu.
Mozna tatwo osiggnac sukces,
ale tez mozina bardzo tatwo
dziecko zniechegci¢ do dziatania.
Od madrego postepowania do-
rostych zalezy sukces dzieci. Mo-
tywujmy, zamiast oceniac.
Motywacja dzieci zalezy od wielu
czynnikéw, do ktorych nalezg
przyjazna atmosfera w grupie,
zaangazowanie nauczyciela, po-
zytywne wzmocnienie w posta-
ci pochwaty, nagrody, poczucie
bezpieczenstwa, zaciekawienia
dziecka. Zadaniem nauczycieli
jest dbanie, aby wszystkie te
czynniki sprzyjaty silnej motywa-
cji dzieci, dzieki czemu beda one
chetniej chtonety wiedze i po-
wielaty pozytywne zachowania.
Kazde dziecko jest inne i do kaz-
dego trzeba podejs¢ w sposdb
indywidualny. Pamieta¢ wiec na-
lezy o uniwersalnych zasadach,
ktore pozwolg nam na witasciwe

wsparcie wychowankdw.

1. Przekonajmy naszych wy-
chowankdw, ze naprawde
lubimy z nimi byc¢ .

2. Moéwmy jasno, wyraznie,
z zapatem.

3. Badimy swobodni i bawmy
sie razem z wychowankami
podczas zajec.

4. Okazujmy im zaufanie.

5. Wyraznie okreslmy cele.

6. Badimy profesjonalniizaw-
sze przygotowani do zajec.

7. Stosujmy inspirujgce metody
i Srodki dydaktyczne.

8. Ograniczmy do minimum
czynniki rozpraszajace
uwage.

9. Dbajmy o dobry nastrgj
wychowankow.

10. Przypominajmy informacje,

kiedy dzieci zaczynaja je

zapominac.

11. Polegajmy na nich, stawiajmy

na nich, wierzmy w ich

mozliwosci.

12. Bgdzmy dla nich oparciem,

badzmy po ich stronie.

13. Nie oszukujmy ich, dotrzy-
mujmy przyrzeczen.

14. Udzielajmy odpowiedzi na

najtrudniejsze pytania.

15. Jesli co$ im sie nie uda,
badzmy wyrozumiali
i zacheémy do dalszej pracy.

16. Chwalmy za wszystko, co da

sie pochwalic.

17. Doceniajmy ich.

Zeszyt metodyczny 9



Wychowanie przedszkolne

18. Stuchajmy uwaznie upewnia- 23.BadZmy nieszablonowi

jac sie, ze dobrze rozumiemy. i ekscytujacy.

19. Rozwijajmy samodzielnosc. 24. 0dnosmy do rzeczywistosci

20. Zachecajmy do krytycznego to, co chcemy przekazad.
myslenia.

21. Okazujmy im swoje pozytyw- Niech praktyka uzupetnia teorie.
ne uczucia. Do dzieta!

22. Pokazujmy, ze jesteSmy
omylni i popetniamy btedy.

7 Zeszyt metodyczny 9



Edukacja wczesnoszkolna

Edukacja wczesnoszkolna

Katarzyna Fiebiger, Izabela Janocha

doradcy metodyczni

edukacji wczesnoszkolnej
katarzynafiebiger@cen.edu.pl
izabela.janocha@cen.edu.pl

Jak motywujaco ocenié¢ dyktando

w edukacji wczesnoszkolnej?

Rola nauczycieli w ocenianiu
dzieci w edukacji elementarnej
jest ogromna. Musimy sprawic,
aby nasz uczen chciat podejmo-
wac wysitek, cieszyt sie nawet
z matych sukceséw i starat sie
nie popetnia¢ tych samych bte-
doéw. Zawsze nagroda jest dobra
i bardzo dobra ocena. Co jednak,
jedli trudno nam doszukaé sie
pozytywnych aspektow wykona-
nej przez ucznia pracy i takiej
oceny wystawi¢ nie mozemy?
chodzi

gtéwnie o to, aby uczniowie za-

Nam pedagogom
pamietali pisownie trudnych wy-
ich
w praktyce. To jest cel nadrzed-

razow i stosowali zapis

ny, a drogi do niego moge byc

bardzo roéine. Tradycyjne dyk-
tando, czesto moze byc¢ trudne
i stresujgce. Odbiegajgce od
konwencji, moze natomiast wy-
wota¢ duze zaciekawienie, twor-
cze dziatanie i zaskoczenie. | poki
mozemy sprawi¢ rados¢ poprzez
nauke, zabawe i wyzwoli¢ emo-
cje, to robmy to jak najczesciej.

Jednym z ciekawszych spo-
sobéw utrwalenia pisowni trud-
nych ortograficznie wyrazow jest
»Rysowane dyktando”. Mozemy
sami je narysowac’l, skorzystac
z gotowych wzoréw udostepnio-
nych w necie lub stworzy¢ je
w generatorach.

1 .
prace zamieszczone w artykule wyko-
nata lzabela Janocha
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Edukacja wczesnoszkolna

Dyktando nr 1- link®

Rysunek 1.

Dyktando nr 2 - Mg

® ZNAID ®
WYRAZY

RUDNOSCIAMI
f nmeumcmvm

Rysunek 2.

2 https://drive.google.com/file/d/14zkljQl_MgBkDCGIZWeMUGLaibtuUhdv/view
3 https://drive.google.com/file/d/19ImEy7mFkQv2JKbOKjInQtCHh9ASy4Ln/view
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Edukacja wczesnoszkolna

Dyktando nr 3 - link*

Rysunek 3.

Istnieje wiele wariantéw wykorzystania takiej ortograficznej kar-
ty, a my przedstawimy kilka z nich.

Dyktando nr 1. (Rys. 1.-3.):

Uczniowie majg za zadanie wyszukac na obrazku elementy z poda-
nymi trudnosciami ortograficznymi w nazwach. Odszukaé te wyrazy
w stowniku ortograficznym i sprawdzic ich pisownie. Nastepnie zapi-
sac je np. w zrobionej wczesniej tabeli, w zeszycie do dyktand z po-
dziatem na rodzaje trudnosci. Mogg utozy¢ zagadke lub rebus z wy-
branym wyrazem. Mogg tez utozy¢ zdania z tymi wyrazami, z kté-
rych pézniej wybierzemy najciekawsze do dyktowania na forum.

Przyktadowe kryteria sukcesu nr 1

Cel ogdlny — uczen zna zasady ortograficzne.

Cel szczeg6towy — uczen zna i stosuje zasady ortograficzne pisowni
wyrazéw z,06” iz u”, ,rz"i ,z”,,ch”i,h”, wymiana ,ch” na ”sz”
(w zaleznosci od potrzeb, ktdrg zasade chcemy utrwalic).

4 https://drive.google.com/file/d/1G0pr83-pCSFDIZb9fMLsle36XImSq2h0/view
|
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W informacji zwrotnej do ucznia warto umiesci¢ zadanie, ktére po-
zwoli na uzupetnienie lub utrwalenie poznanych na lekcji wiadomo-
Sci wynikajgcych z podstawy programowej. Dziatanie takie pozwala
na wyznaczenie tzw. kierunku rozwoju ucznia. Istotne jest, aby to
zadanie nie przekraczato mozliwosci ucznia i nie zniechecato go do
dalszej pracy.

Kryteria sukcesu nr 2:
Najwyzsze wymagania: uczen wyszukuje (rys. 2) wszystkie nazwy

elementéw obrazka (drzewo, dab, zotedzie, wiewidrka, grzyby, waz
lub zmija, géry, chmury, grzmoty — pioruny, orzet, krokusy, pszczoty,
drozka — rzeka, niedzwiedz) od 10 do 14 szczegoétow. Klasyfikuje
wyrazy wedtug okreslonej zasady. Uktada zagadke lub rebus do wy-
branego wyrazu. Moze tez ten wyraz wpisac, uzywajac wspotrzed-
nych na karcie do kodowania. Uktada zdania (np. 5 zdan) z wybra-
nymi wyrazami. Wyszukuje inne wyrazy z trudnoscig ortograficzng,
ktore nie wystgpity na obrazku.

Przyktadowe informacje zwrotne dla ucznia:
Wymagania na najwyzszym poziomie

Bartku, znalazte$ wszystkie nazwy elementdw obrazka. Stosujesz za-
sady ortograficzne w praktyce. Umiesz podzieli¢ wyrazy wg zasad
ortograficznych. Potrafisz utozy¢ zagadke lub rebus do wybranego
przez siebie wyrazu. Potrafisz umiesci¢ wyraz we wtasciwym miejscu
w karcie do kodowania. Umiesz uktadaé zdania z podanymi wyra-
zami. Wykonaj  rysunek, na ktérym przedstawisz inne rzeczy
z podanymi trudnosciami ortograficznymi w nazwach, a ktére nie
wystgpity na wczesniejszym obrazku.

Wymagania na $rednim poziomie: Asiu, wyszukujesz ...... (od 5 do 9)

elementdéw na obrazku. Klasyfikujesz (przynajmniej dwa) ...... wyrazy
wedtug trudnosci ortograficznej. Uktadasz zagadke czy rebus z po-
mocg nauczyciela lub kolegi. Umiesz ustali¢ wspoétrzedne i wpisaé

11 Zeszyt metodyczny 9



Edukacja wczesnoszkolna

dwa wyrazy na karcie do kodowania. Uktadasz (co najmniej dwa)
...... zdania z wybranymi wyrazami. Wypisz trzy wyrazy, ktére uwa-
zasz za najtrudniejsze do zapamietania i wykonaj do nich rysunki.

Wymagania konieczne: Franku, wyszukujesz (co najmniej dwa) .....

elementy i potrafisz utozy¢ (przynajmniej jedno) zdanie z wybranym
wyrazem. Narysuj trzy rzeczy z rysunku ortograficznego i bezbtednie
je podpisz.

Inna przyktadowa informacja zwrotna dla ucznia (rys. 2.): Antku
zapisates 11 nazw przedmiotow z rysowanego dyktanda. Umiates$
wtasciwie pogrupowad je w tabeli w zeszycie, poniewaz pomylite$
sie tylko jeden raz. Prawidtowo utozytes zagadke z wyrazem wie-
widrka. Napisates ciekawe i poprawnie zbudowane cztery zdania
z wybranymi wyrazami. W jednym zdaniu brakowato znaku inter-
punkcyjnego i wystgpit jeden btad ortograficzny. Powtdrz pisownie
wyrazéw z ,0” i zasade stosowania znakéw interpunkcyjnych. Za-
proponuj nowy rysunek przedstawiajacy wyraz, w ktérym byt Twoj
btad i podpisz go poprawnie.

*

Nizej przedstawiamy inne propozycje ciekawych dyktand. Jedng
z nich jest ,,Dyktando biegane”. Wspdlnie z dzie¢mi lub samodziel-
nie uktadamy tres¢ dyktanda. Ucznidw dzielimy na trzy lub cztery
grupy w  zaleznosci od liczby  ucznidw  tak, aby
w kazdej grupie byto ok. 5-7 oséb. Najlepsza opcja jest wariant, kie-
dy jest tyle zdan, ilu uczniow w grupie. Dyktando polega na tym, ze
uczen dobiega do wywieszonego np. na korytarzu szkolnym lub ta-
blicy w klasie tekstu i zapamietuje pierwsze zdanie. Wraca do grupy,
dyktuje je kolegom i sam réwniez je zapisuje. Nastepna osoba bie-
gnie, zapamietuje je i dyktuje drugie zdanie. | tak kolejno, az zosta-
nie przedyktowany caty tekst. Tekst moze by¢ taki sam dla wszyst-
kich grup, a zmieniona tylko kolejno$¢ poszczegdlnych zdan. Osta-
tni uczestnik po podyktowaniu ostatniego zdania, przynosi tekst

Zeszyt metodyczny 9 12



Edukacja wczesnoszkolna

i wszyscy sprawdzajg poprawnos¢ zapisu w swoich dyktandach.
Uczniowie podczas wykonywania tego ortograficznego zadania ¢wi-
czq: pamie¢ wzrokowg, stuchowg, poprawnos¢ zapisu ortograficzne-
go i kompetencje wspédtdziatania, co tez jest wazne.

Kryteria sukcesu do ,,Dyktanda bieganego”:
Najwazniejszym wymogiem jest poprawny zapis zdan z trudnoscia-
mi ortograficznymi i samokontrola.

Informacja zwrotna dla ucznia, ktéry popetnit duzg liczbe bteddw.

Marysiu, napisatas 4 z 6 dyktowanych zdan. Jeszcze nie opanowatas
pisowni wyrazéw z dyktanda. Wybierz cztery wyrazy z dyktanda,
ktorych napisanie sprawito Ci najwieksza trudnosc¢ i utéz je w kolej-
nosci alfabetycznej. Wyjasnij pisownie jednego z nich i wykonaj do
niego rysunek.

Rysunek 4.

13 Zeszyt metodyczny 9



Edukacja wczesnoszkolna

*

»Dyktando jak gra towarzyska” to trzecia propozycja opanowa-
nia i utrwalenia pisowni trudnych wyrazéw. ,s”.

Uczniowie na zajeciach plastyczno-technicznych wykonujg np.
dziesie¢ kart. Przedstawiona wyzej karta (rys. 4.) zostata wykonana
przez uczennice ze szkoty podstawowej przed dyktandem sprawdza-
jacym pisownie ,,ch” po spotgtosce. Awers zawiera rysunek i wyraz
z zastonietg trudnoscia a rewers rysunek i regute. W parze gracze lo-
sujg karte. Z obrazka odgadujg nazwe i podajg regute ortograficzng
do wyrazu. Jesli odpowiedz jest poprawna, gracz zabiera karte. Wy-
grywa osoba posiadajgca najwiekszg liczbe kart. Po grze uczestnicy
ukftadajg zdania tak, aby zawieraty jak najwiekszg liczbe wyrazéw
z kart i zapisujg je do zeszytu. Gtéwny wymag to poprawna pisownia
wyrazow z okreslong trudnoscia i uktadanie z nimi zdan.

Informacja zwrotna dla _ucznia: moze by¢ przedstawiona w formie

tabeli. StopieA spetnienia kryteriow wyrazony jest plusami
i minusami. Dwa plusy oznaczajg w petni poprawnie wykonane za-
danie. Plus z minusem — potowicznie, a dwa minusy oznaczaja, ze
umiejetnos¢ nie zostata jeszcze opanowana przez ucznia.

Utozenie trzech zdan + +3/3

Wykorzystanie wyrazéw z kart | + - 7/10

Poprawnos¢ ortograficzna - - 2/10

Kierunek rozwoju: Marysiu, odszukaj wyrazy btednie przez Ciebie
napisane. Na marginesie znajdziesz wskazowki: literki ,0” w linii,
w ktérej taki btad popetnitas (o = btad ortograficzny). Sprawdz ich
pisownie i zapisz te wyrazy poprawnie. Nastepnie wybierz trzy wy-
razy, ktorych pisownia sprawita Ci najwiekszg trudnos¢ i policz
w nich litery, gtoski i sylaby.

Zeszyt metodyczny 9 14



Edukacja wczesnoszkolna

Zachecamy do stosowania zasady zielonego dtugopisu, ktorym

zaznaczamy, co uczen zrobit dobrze. Mozemy np. narysowaé korone

nad kazdym poprawnie napisanym wyrazem z trudnoscig ortogra-

ficzng albo go po prostu podkreslic.

OK w edukacji elementarnej
to nie novum. Kazdy nauczyciel
sie z nim zetknat, piszac dwa ra-
zy w roku oceny opisowe swoim
uczniom. Mozemy sobie udzie-
la¢ odpowiedzi na pytanie — co
moge zrobi¢ sam/sama z moimi
uczniami, aby oni chcieli sie
uczy¢ i aby nauka przynosita
wymierne efekty. Dzieki stoso-
oceniania

waniu elementow

ksztattujacego, unikniemy nie-
potrzebnej rywalizacji i klasyfi-
kowania ucznidw na lepszych
i gorszych. Skupimy sie na bu-
dowaniu w nich Swiadomosci
wilasnych mocnych i stabszych
stron. Ponadto mozemy oszcze-
dzi¢ dzieciom ciggtej konkurencji
i sprawi¢, ze nauka stanie sie
przyjemnoscig, a nie przykrym
obowigzkiem.

Rowniez proponujemy obej-
rzenie z uczniami i przeanalizo-
wanie filmu pod tytutem Efekt
motyla”, Wprawdzie jest on
w jezyku angielskim, jednak pre-
zentowane obrazy i wspaniaty
przekaz konsekwencji, pracowi-
ucznia

tosci, wytrwatosci

i wymiernej konstruktywne;j
oceny ksztattujgcej zastosowa-
nej przez nauczyciela jest bez-
cenny, warty obejrzenia, prze-

myslenia i zastosowania.

Bibliografia:

Sterna Danuta, Ucze sie uczyc.
Ocenianie ksztattujgce w prakty-
ce. Biblioteka Szkoty Uczacej sie,
2016

5

https://www.youtube.com/watch?app=
desktop&v=hgh1MRWZjms

Mozna ustawi¢ automatyczne ttuma-
czenie tekstu na jezyk polski
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Ksztalcenie specjalne

Natalia Decyk

nauczyciel

wspotorganizujacy ksztatcenie
Szkota Podstawowa nr 18

w Koszalinie

Istota relacji w pracy

nauczyciela wspoétorganizujacego ksztatcenie

W tym artykule dziele sie
swoimi doswiadczeniami, ktore
nabytam przez ostatnie cztery la-
ta pracy. Jestem nauczycielem.
Pracuje w szkole dziesiec lat. Po-
czatkowo przez szes$é lat bytam
nauczycielem swietlicy, ale je-
stem nauczycielem wspoétorgani-
zujgcym ksztatcenie. Aktualnie
pod swojg opiekg mam szescioro
uczniow w trzech réznych kla-
sach. Jeden z nich z niedostu-
chem, a pozostali majg zaburze-
nia ze spektrum autyzmu. Szcze-
gblnie cennym doswiadczeniem
z ostatnich czterech lat byto do-
strzezenie rangi relacji w pracy
nauczyciela wspotorganizujacego
ksztatcenie budowania — relacji

z zespotem nauczycieli uczacych
dziecko, wychowawcg, rodzicami
dziecka i oczywiscie z powierzo-
nymi mi uczniami. O relacjach
wiec i o szczegdlnej roli nauczy-
ciela wspdtorganizujacego ksztat-
cenie jest ten materiat.
Nauczyciel wspdtorganizujacy
ksztatcenie to dosy¢ nowy zawdd
w szkole. Jest bardzo popularny
w placéwkach integracyjnych,
w ktdrych uczy sie duza liczba
dzieci ze SPE. Rzadziej byt obe-
cny w szkotach ogdlnodostep-
nych, chociaz do tych szkét mogg
uczeszcza uczniowie z orzecze-
niami. Teraz coraz czesciej
w tych placéwkach zatrudnia sie

nauczycieli wspétorganizujgcych.

Zeszyt metodyczny 9
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Zadaniem nauczyciela wspot-

organizujgcego jest koncen-
trowanie sie przede wszystkim
na potrzebach dziecka, ktore

wymaga dodatkowej opieki
i wsparcia ze wzgledu na swoja
lub

mowiac,

niepetnosprawnos¢ inne
trudnosci. Ogdlnie
celem

gtéwnym nauczyciela

wspotorganizujgcego jest nie
tylko pomoc uczniowi w opano-
waniu materiatu edukacyjnego,
ale rowniez wspieranie pod-
opiecznego w funkcjonowaniu
spotecznym, emocjonalnym oraz
wspieranie go w funkcjonowaniu
w $Srodowisku szkolnym. Nauczy-
ciel wspodtorganizujagcy pomaga
swojemu podopiecznemu w do-
stosowaniu sie do otaczajacej go
rzeczywistosci. Mozna go po-
rownac do ,cienia”, ktéry podga-
Za za uczniem i w razie potrzeby
dawaé oparcie w dazeniu do
osiggniecia zamierzonego celu.
Zadania nauczyciela wspoétorga-
nizujgcego sg codziennie inne
i wynikaja z indywidualnych
(czesto bardzo réznych) potrzeb,
zaburzen czy ogodlnego sposobu

funkcjonowania podopiecznych.

Praca z dzie¢mi z niepetno-
sprawnoscig jest wymagajaca
i czesto bardzo stresujgca. Nie
polega jedynie na pracy z danym
uczniem, ale réwniez na podej-
mowaniu wspoétpracy z nauczy-
cielami i specjalistami pracuja-
cymi z danym dzieckiem oraz
z jego rodzicami. Wiele o0sdb
uwaza, ze nauczyciel wspoétorga-
nizujgcy ksztatcenie powinien
podporzagdkowac sie nauczycie-
lowi wiodgcemu. Nie jest to
prawda. Musza by¢ oni w statym
kontakcie i wspoétpracowaé ze
soba.

W  wiekszosci nauczyciele
przedmiotdw szkolnych nie s3
specjalistami w zakresie pedago-
giki specjalnej i nie posiadaja
wiedzy oraz umiejetnosci w za-
kresie pracy z dzie¢mi z orzecze-
niem o potrzebie ksztatcenia
specjalnego. Mogg miec¢ pro-
blem z dostosowaniem metod
i form pracy do potrzeb ucznidw,
ale réwniez ze zrozumieniem za-
lecen zapisanych w orzeczeniu
fachowym jezykiem. W tym za-
kresie moga potrzebowa¢ po-
mocy i takg pomoc zapewnia im

nauczyciel  wspotorganizujacy.
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Powinien on wspiera¢ nauczycie-
li wiodacych i przedmiotowych
w ustaleniu i dostosowaniu wy-
magan edukacyjnych, metod
i form pracy z uczniami z niepet-
nosprawnoscig. Sytuacja kazde-
g0 z uczniéw powinna by¢ oma-
wiana indywidualnie, poniewaz
kazdy z nich moze potrzebowac
Na-

uczyciele miedzy sobg powinni

innego rodzaju wsparcia.
na samym poczatku ustali¢ moz-
liwy zakres ingerencji w przebieg
lekcji. Kolejng sferg wspdlnych
oddziatywan nauczyciela wspoét-
organizujgcego z innymi nauczy-
cielami jest biezgce omawianie
i rozwigzywanie problemoéw wy-
chowawczych i dydaktycznych
uczniéw ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi. Wymiana
obserwacji, doswiadczen i pomy-
stbw mogg sprawié, ze podej-
mowane wobec tych uczniéw
dziatania beda skuteczniejsze.
Wspdlna wymiana opinii i spo-
strzezen na temat postepow
i wysitku, jaki uczniowie wtozyli
w nauke, dajg podstawe do wy-
stawienia

oceny  koncowej,

w ktérej ustaleniu nauczyciel

wspomagajgcy powinien braé
czynny udziat.

Szczegdlnie wazna dla za-
pewnienia wsparcia dzieciom
z orzeczeniem o potrzebie ksztat-
cenia specjalnego jest wspotpra-
ca nauczyciela z wychowawca
danego ucznia. To nauczyciel
wspotorganizujgcy  ksztatcenie
spedza z dzieckiem najwiecej
czasu, a wiec najlepiej zna same-
go
i stabe strony, zdaje sobie spra-

ucznia, jego mocne
we z jego problemdéw w nauce
i w funkcjonowaniu spotecznym.
Moze wiec przekaza¢ wycho-
wawcy i innym nauczycielom
istotne informacje o dziecku,
sposobie motywowania go do
pracy, jego mocnych stronach
i uzdolnieniach, ktére mogg by¢
wykorzystane do wzmacniania
poczucia wartosci dziecka.

Jako nauczyciel wspétorgani-
zujacy ksztatcenie codziennie
rozmawiam z nauczycielami pro-
wadzgcymi. Omawiamy postepy
ucznia, jego zachowanie oraz
sposoby na to, by mdgt osiggnaé
jak najwiekszy sukces edukacyj-
ny na miare jego mozliwosci. Nie
jestem obecna na wszystkich

Zeszyt metodyczny 9

18



Ksztalcenie specjalne

lekcjach, dlatego musze posze-
rza¢ swojg wiedze na temat mo-
jego ucznia i rozmawiaé ze
wszystkimi uczacymi jego na-
uczycielami, zeby mie¢ peten ob-
raz funkcjonowania dziecka. Na
samym poczatku stworzenie po-
zytywnej relacji z innymi nauczy-
cielami nie byto fatwe. Wyczu-
watam ich skrepowanie podczas
prowadzenia lekcji, na ktdrych
bytam obecna. Wynikato ono ze
Swiadomosci bycia obserwowa-
nym przez kogos innego. Sami
nauczyciele mowili, ze znaleili
sie w sytuacji dla nich nowej,
nieco krepujacej, do ktérej mu-
sieli sie przyzwyczai¢. Dodatko-
wo nie wiedzieli, w jaki sposéb
moga korzysta¢ z pomocy na-
uczyciela wspdtorganizujgcego.
Mysle, ze warto to wiedzieé i juz
na samym poczatku zadbac
o ustalenie form wspoétdziatania.

Niezwykle waznymi umiejet-
nosciami nauczyciela wspétor-
ganizujgcego sg umiejetnos¢ stu-
chania i obserwacji. Dzieki nim
moze w petni zrozumieé swoich
uczniéw, nauczy¢ sie ich wzor-
cow zachowania i odpowiednio

reagowa¢ w sytuacjach dla

Jak kazda
osoba pracujaca z innymi ludzmi,

uczniéw trudnych.
nauczyciel wspotorganizujacy
ksztatcenie w swoich dziataniach
powinien wykazywac wrazliwosé
i troskliwos¢ na potrzeby innych.
Dla uczniéw z niepetnosprawno-
scig nauczyciel wspomagajacy
stanowi nieocenione wsparcie
nie tylko w nauce, ale réwniez
w 2yciu osobistym. Podczas co-
dziennego

towarzyszenia wy-

chowankom, specjalista powi-
nien wspomagac ich w realizacji
wtasnych marzen oraz w zaspo-
kajaniu ich potrzeb poznaw-
czych, spotecznych, fizycznych
i emocjonalnych. Petni on bo-
wiem role opiekuna i konsultan-
ta. Jednym z jego gtéwnych za-
dan jest wspieranie wychowan-
kéw w rozwijaniu ich osobowo-
$ci, samodzielnosci, wytrwatosci
i odpowiedzialnosci.

Dobre relacje z uczniem s3a
podstawg dobrej wspdtpracy
nauczyciela z uczniem. Nawigza-
nie tych relacji powinno by¢ jed-
nym z pierwszych zadan, na kté-
rym nauczyciel wspétorganizujg-
cy ksztatcenie powinien skupic

sie na poczatku swojej pracy
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z dzieckiem. Z doswiadczenia
wiem, ze nawigzywanie pozy-
tywnych relacji najczesciej ma
miejsce poza czasem lekcyjnym:
w trakcie przerw, wycieczek, za-
je¢ indywidualnych, kiedy mamy
czas zwyczajnie porozmawiac
i poznad sie nawzajem. Wdwczas
moge dostrzec, jakie jest dziecko
i co jest dla niego wazne. Im cze-
$ciej z nim rozmawiam na tema-
ty pozaszkolne, tym wieZ nasza
staje sie mocniejsza, dziecko czu-
je sie akceptowane, wystuchane
i chetniej chce mowi¢ mi o rze-
czach dla niego trudnych. Taka
wiedze mozna  wykorzystaé
w swojej pracy, umozliwia od-
powiednio zmotywowac czy za-
checi¢ dziecko do aktywnosci lub
zmodyfikowaé zadanie w taki
sposob, zeby stato sie ciekawsze
dla ucznia.

Nauczyciel wspdtorganizujgcy
jest réwniez osobg, ktéra powin-
na pozostawaé w regularnym
swoich

kontakcie z rodzicami

podopiecznych. Systematyczny
kontakt z rodzicami pozwala za-
pewnic¢ dzieciom ciggtos¢ i kon-
sekwencje w podejmowaniu te-

rapeutycznych dziatan w szkole

i w domu. Zaréwno szkota moze
dowiedzie¢ sie wiele o dziecku
od jego rodzicéw, jak i rodzice
od nauczyciela przebywajacego
stale przy uczniu. Juz na poczat-
ku nauki ucznia w szkole istotng
role petni skrupulatny wywiad
przeprowadzony z jego rodzica-
mi. Dzieki informacjom pozyska-
nym od nich jako nauczyciel
wspotorganizujgcy  ksztatcenie
zdobywam informacje o dziecku,
ktore s3 pomocne w uniknieciu
bteddw na poczatku naszej
wspotpracy. Dowiaduje sie bo-
wiem, w jaki sposéb dziecko re-
aguje na poszczegblne bodzce,
zachowania i sytuacje. Dzieki po-
zostawaniu w statym kontakcie
z rodzicami uczniéw z niepetno-
sprawnoscig buduje z nimi rela-
cje oparta na zaufaniu. Jest ona
niezbedna

do pozytywnej wspotpracy obu
stron. Rodzice muszg powierzyé
swoje dziecko szkole. Powinni
mie¢ pewnos¢, ze specjalisci do-
brze znajg ich dzieci i sg w petni
kompetentni, doskonale przygo-
towani do pracy z nimi. Kontakty
nauczyciela wspotorganizujgcego
z rodzicami dzieci o specjalnych

Zeszyt metodyczny 9
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potrzebach edukacyjnych opie-
rajg sie gtéwnie na wymianie in-
formacji o postepach dziecka
W nauce, zachowaniu na terenie
szkoty i domu, funkcjonowaniu
spotecznym na tle klasy i szkoty,
sukcesach i problemach dziecka
wystepujacych na réznych ptasz-
moze

czyznach.  Specjalista

wskazywaé rodzicom kierunki
dziatan mozliwych do podjecia
w domu, ktére wspomoga prace
nad deficytami dziecka. Moze
réwniez zwrdéci¢ uwage, jak wita-
Sciwie pracowac z dzieckiem, jak
przystosowa¢ jego otoczenie,
aby nauka byta jak najbardziej
efektywna. Nauczyciel wspoétor-
ganizujacy ksztatcenie spedzajac
z dzieckiem z niepetnosprawno-
$cig wiele godzin dziennie, zdo-
bywa jego zaufanie, buduje
z nim gtebokg relacje. Uczniowie
niejednokrotnie zwierzajg sie mi,
opowiadajg o tym, co ich meczy,
co sprawia najwieksze trudnosci
zarowno w szkole, jak i poza nia.
Czesto nie sg tak otwarci wobec
rodzicow. Przekazanie takich in-
formacji rodzicom moze sprawié,
ze lepiej zrozumiejg dzieci, ich
potrzeby i ich punkt widzenia.

Do zadan nauczyciela wspotor-
ganizujgcego w zakresie wspot-
pracy z rodzicami nalezy rowniez
dostarczanie im wiedzy na temat
Rodzice

zaburzen ich dziecka.

czesto bywajg zagubieni, nie
wiedzg skad czerpac rzetelne in-
formacje. Specjalista powinien
w prosty, klarowny sposdb wyja-
$ni¢ rodzicom ich watpliwosci,
udzieli¢ rzeczowych wskazdéwek
i porad, wskazaé¢ sprawdzone
zrédta wiedzy na temat zaburzen
ich dziecka.

Rola nauczyciela wspétorga-
nizujacego w procesie ksztatce-
nia uczniow ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi jest bar-
dzo wazna. Jest on najblizszg im
osobg i czesto traktujg go jak
Osoba
z dzie¢mi z niepetnosprawnoscia
sie
innych,

przyjaciela. pracujgca

powinna charakteryzowac
zyczliwoscia ~ wobec
umiejetnoscig stuchania i goto-
woscig patrzenia na $wiat ocza-
mi swoich ucznidow. Od nauczy-
ciela wspétorganizujacego ksztat-
cenie oczekuje sie z jednej stro-
ny rozwinietej empatii, toleran-
cji, akceptacji oraz cierpliwosci,
a z drugiej strony asertywnosci,
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stanowczosci i
Dzieki
osobowosci bedzie autorytetem

konsekwencji.
takiej mieszance cech
i wzorem postepowania dla swo-
ich podopiecznych.

Powinien by¢ réwniez tworczy,
kreatywny, otwarty na nowe
idee i pomysty swoich uczniéw
oraz dazy¢ do samorozwoju.

Praca z uczniem ze specjalnymi

potrzebami edukacyjnymi jest
zadaniem nietatwym, codziennie
nowym, pozwalajgcym spojrzec
na otaczajgcy  rzeczywistosé
w niekonwencjonalny sposdb.
Aby dobrze wypetnia¢ te zada-
nia, nauczyciel powinien mieé
otwarte oczy, a przede wszyst-

kim — otwarte serce.

Rysunek 56

6 https://pixabay.com/pl/photos/nauczanie-dziecko-%c5%9bwiat-geografia-928637/

Zeszyt metodyczny 9

22



I1i 1l etap edukacyjny

I1i 11l etap edukacyjny

Katarzyna Jacewicz

doradca metodyczny jezyka polskiego

CEN w Koszalinie
katarzynajacewicz@cen.edu.pl

Zacznijmy od matej zmiany

Odkad pamietamy, zawsze
byliSmy oceniani. Tak naprawde
ocena towarzyszy nam wszedzie.
Oceniajg nas w pracy, w szkole,
w domu... . Jak ja przyjmiemy,
zalezy to od sposobu przekazu
informacji, jasno postawionych
celdw i kryteridw oceny.
Ocenianie ksztattujgce nie
jest nauczycielom obce, nie jest
nowoscig. Pamietam ten sposdb
szkole

oceniania w jeszcze

sprzed reformy w 1999 roku.

Czym jest ocenianie ksztattujace?

W skrocie:

Sama od pewnego czasu pracuje
W oparciu o ocenianie ksztattuja-
ce (OK), ktére pozwala moim
uczniom na inne podejscie do
zdobywania wiedzy. Na poczatku
pragnetam wprowadzi¢ wszyst-
kie elementy tej strategii w jed-
nym czasie. l.... ,zatamatam sie”.
Tak sie nie da!

Zapisatam sie wiec na kurs
i okazato sie, ze popetnitam btad.
OK wprowadzamy stopniowo.

Jest nazwa sposobu nauczania opartego na wspdlnej pracy

ucznia i nauczyciela. Odpowiedzialno$¢ za uczenie sie spoczywa na

uczniu. Nauczyciel jest przewodnikiem, partnerem w procesie do-

chodzenia do wiedzy i w doskonaleniu umiejetnosci.
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1. Cele i kryteria sukcesu

Bez celdw i kryteriow nie bytoby ,okejowej” lekcji.
A witasciwie nie bytoby zadnej lekcji, bo przeciez cele s3 jej istotg.
Na lekcji z OK cel jest zawsze podany uczniom. Powinien by¢ sfor-
mutowany w taki sposdb, by uczniowie mogli go zrozumieé (a wiec
w jezyku dla nich zrozumiatym) i aby mogli odnies¢ sie pod koniec
lekcji do stopnia realizacji celu. Nie powinno ich by¢ za duzo. Majg
by¢ realistyczne i mozliwe do osiggniecia w zatozonym czasie. Naj-
czesciej jest to jedna jednostka lekcyjna. Cel kazdej lekcji uczniowie
zapisujg w OK zeszycie, a takze kryteria sukcesu, czyli konkretne
wskazowki, po ktérych uczniowie poznajg, czy zrealizowali cel. Cele
nauczania wyznacza podstawa programowa. Pomaga w uczeniu sie,
a uczen jest odpowiedzialny za proces uczenia sie. | co tez wazne:
cel nie jest tematem lekgcji.

Kryterium sukcesu (KS) to lista zagadnien, ktére powinny sie po-
jawi¢ w pracy ucznia. Kiedy? — przed sprawdzianem, zadaniem, lek-
cja i dziatem. Formutujac KS mozna uzywac zwrotow: wiem, znam,
potrafie, umiem, mdéwie, wymieniam, rysuje, rozpoznaje, uktadam,
okreslam itp.

Cel: Dowiem sig, co to jest Nagroda Nobla
i kto jg otrzymuje.

I. Wyjasnie, kim byt Henryk Sienkiewicz.
Il. Wyjasnie, co to jest Nagroda Nobla

i wymienie przynajmniej dwdch polskich
noblistow.

Rysunek 6. Z zasobdw autorki /kl.4/

2. Informacja zwrotna
Petna , okejowa” informacja zwrotna (I1Z) sktada sie z czterech
elementéw: tego, co uczen zrobit dobrze; tego, co mozna poprawic

Zeszyt metodyczny 9 24
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i jak mozna poprawi¢; wskazowek dotyczacych tego, jak uczen mo-
ze nastepnym razem poprawi¢ swojg prace. Informacja zwrotna
zawsze odnosi sie do znanych uczniowi kryteriéw, wedtug ktérych
wykonywat zadanie.

W ocenianiu ksztattujgcym obowigzuje zasada:

NIE tACZY SIE INFORMACII ZWROTNEJ ZE STOPNIEM.

Dlaczego? Bo:

Ocenianie sumujace:

- jest niesprawiedliwe,

- prowadzi do niezdrowej rywalizacji,

- nie zacheca do podejmowania wyzwan,
- nie motywuje do dalszej nauki.

Informacja zwrotna (12):

- Klasyczna IZ jest tekstem (ustnym lub pisemnym).

- Informacja zwrotna musi by¢ scisle zwigzana z kryteriami oce-
niania okreslonymi przed wykonaniem zadania (czyli z NaCoBeZu
— na co bede zwracaé uwage).

- Informacja zwrotna nie jest komentarzem do oceny (nie jest
rozwijajgca).

- IZ docenia, wspiera w obszarach trudnych dla ucznia. Nie prze-
widuje sie kar za niedociagniecia czy porazki.

Informacja zwrotna a ocena sumujaca

- Ocene mozna przesung¢ w czasie.

- 1Z musi dotyczy¢ pracy ucznia, a nie jego osoby.

- Uczen ma sie dowiedzie¢, jaki powinien by¢ jego nastepny krok.
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Rysunek 7. Z zasobow autorki /kl.4/

Rysunek 8. Z zasobow autorki /kl.4/
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Rysunek 9. Z zasobow autorki /kl.4/

Dziatania oceniajgce nauczyciela mozna wspierac¢ innymi sposoba-
mi, ktore s3 zgodne z zasadami OK:

1. Technika dwdch gwiazd i Zyczenia:

'( Swietne rozwiniecie — duzo wydarzen.

‘ {Zdania logicznie uporzgdkowane. Wszystkie wynikajq
z siebie.
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Z - np. Rozbuduj wstep do pracy. Warto umiesci¢
w nim wiecej informacji pozwalajgcych okreslic miejsce, czas
i bohateréw wydarzen.

W przysztosci pomysl o tym, aby Twoje opowiadania stawaty sie
coraz dtuzsze, poniewaz przyjemnie sie je czyta.

2. Tabela

T/ tak
C / czeSciowo
N / nie

kryteria oceny stopien Komentarz
realizacji

realizacja tematu

elementy retoryczne/
elementy twdrcze

kompetencje literackie
i kulturowe

kompozycja tekstu

whasciwy styl
wypowiedzi

stosowny jezyk

poprawnos¢
ortograficzna

poprawnos¢
interpunkeyjna

Rysunek 10. Z zasobéw autorki
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Napisz instrukcje: Jak zawrzeé przyjazn?

1. Opisz wszystkie

kroki wymienione -+ o’\)& skomale e L QoML
przez Lisa.
2 Sfosuj — o (\r*/ ‘WSLL&T}XM(/ W poLIed 2o €
réwnowazniki zdar. Pupy €3 /urﬁ.m{ AILIMO LI 2t kg T ]
3. Instrukcje zacznij [JXQ) ' :
od stéw: Aby sie T C(‘“‘J;‘ lomale 2ueakierodaue
zaprzyjaznic nalezy:
Rowmonoape ke Wlaude  mee yug, ORcoxena, tixeol
RO 90 me SO \;.,\u’:" Ay W Y wypouazolzy, pae Wy
\G' CRepowwAl4  w) uxm'.,j ¢ 500 »Lu’

Rysunek 11. Z OK zeszytu do jezyka polskiego, autor: Agnieszka Wenda

3. Ocena kolezeriska

Uczniowie na podstawie podanych kryteriéw oceniania wza-
jemnie recenzuja swoje prace, dajg sobie wzajemnie wskazowki, jak
je poprawic.

Jedli uczen sam potrafi oceni¢, ile sie nauczyt i co jeszcze musi
zrobi¢, aby osiggnac¢ wyznaczony cel, to tatwiej jest mu zaplanowac
proces uczenia sie samodzielnego i pod kierunkiem nauczyciela, ak-
tywniej i odpowiedzialniej podejmuje zadania wynikajgce z potrzeby
tego procesu.

Metoda ,kanapki”

informacja

pozytywna
informacja
negatywna
informacja
pozytywna

Rysunek 12.
https://cdw.edu.pl/jak-udzielac-informacji-zwrotnej-chwalic-i-doceniac

Mam nadzieje, ze przedstawiony materiat okaze sie przydatny
i zacheci Czytelnikow do stosowania OK. Powodzenia!
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Joanna Slizewska
doradca metodyczny
jezyka angielskiego
szkoty podstawowe
asliza@interia.pl

Zasady oceniania pracy pisemnej ucznia
na egzaminie 6smoklasisty

W swojej praktyce pedago-
gicznej napotykatam na wiele
wyzwan spowodowanych réz-
nymi sytuacjami, czesto nieza-
leznymi ode mnie (pandemia,
nauczanie zdalne, etc.). Jednym
z nich byto przygotowanie
uczniéw do pisania e-maila i blo-
ga na egzamin d&smoklasisty,
w czasie pandemii, kiedy wszy-
scy bylismy w swoich domach,
a kontakt miedzy nauczycielem
i uczniami byt bardzo utrudnio-
ny. Zadawatam sobie pytania, jak
powinnam ich przygotowaé do
pisania tego typu prac i jak oce-
nia¢ ich wypowied?, zeby wie-
dzieli jasno i klarownie, jakie sg
wymagania, ktérym muszg spro-
sta¢, zeby osiggng¢ dobry wynik
na egzaminie. Zaczetam przygo-
towywac ucznidw do realizacji

zadan, podajac im obowigzujgce

na egzaminie kryteria i stosujac
informacje zwrotng indywidual-
ng dla kazdego z nich. Podczas
edukacji zdalnej pracowalismy
na platformie MS TEAMS, two-
rzac zespoty dla poszczegdlnych
klas i grup. Zatozytam w kazdym
zespole osobne foldery przezna-
czone na wypowiedZ pisemng
wymagang na egzaminie ésmo-
klasisty. Polecitam uczniom, aby
zamieszczali tam swoje prace pi-
semne, a ja w fatwy i szybki spo-
sob mogtam je ocenia¢ i wsta-
wia¢ komentarze. Z pomoca
przyszto mi ocenianie ksztattuja-
ce, w ktérym wyraznie podkresla
sie zalety informacji zwrotnej
w nauczaniu. Warto przyjrzec sie
zasadom oceniania i zastanowic
nad zaletami tej metody. Uwa-
zam, ze ocena ustna lub pisemna

przy pomocy informacji zwrotnej
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jest duzo wazniejsza i bardziej
konstruktywna niz ocena sumu-
jgca, poniewaz sam stopien nie
daje uczniowi informacji o tym,
jakie robi postepy, co powinien
poprawi¢, czego musi sie jeszcze
nauczy¢. Wazne jest, by zawsze
informowaé ucznia o kryteriach

przez niego zadania, aby miat
zrozumiale wyjasnione, dlaczego
uzyskat okreslony wynik (ocene)
za prace pisemng. Komentujgc
prace ucznia, nalezy robic to tak,
by zawsze miat Swiadomosé swo-
ich mocnych i stabych stron oraz
potrzeby doskonalenia.

oceniania przed wykonaniem

Do ilu podpunktéw lle podpunktéw rozwinat?

uczen sie odnidst?
3 3 2 1 1
2 4 3 2 1
1 2 1 0
0 1 0

Tabela 1. Ocena tresci pracy ucznia

Kazda wypowiedZ jest oce-
niana na egzaminie przez egza-
minatora wg nastepujacych kry-
teridw: tres¢: 4 pkt, spdjnosé
i logika wypowiedzi: 2 pkt, za-
kres srodkow jezykowych: 2 pkt,
poprawnos¢ srodkow  jezyko-
wych: 2 punkty.

W ocenie tresci najpierw bie-

rze sie pod uwage, do ilu pod-
punktéw polecenia uczen sie
odniést w swojej wypowiedszi,

a nastepnie ile z tych podpunk-
téw rozwingt w zadowalajgcym
stopniu. Za wypowiedz? przyznaje
sie od 0 do 4 punktow, zgodnie
z tabelg 1]

7

https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN O
SMOKLASISTY/Arkusze-

egzaminacyj-

ne/2021/zasady oceniania/angielski/OJA
P-100-200-400-500-2105-zasady.pdf
(18.05.2022)
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Przed pisaniem prac polecam
uczniom zawsze zaznacza¢ w po-
leceniu dwoma haczykami kazdy
z jego podpunktéw: pierwszy
haczyk stawia uczen w momen-
cie, gdy sie odnidést do danego
punktu, drugi — jezeli rozwinat
swojg wypowiedz, czyli udzielit
dodatkowych informacji. W ten
sposob uczen zyskuje pewnosé,
zeby spetnit wszystkie wymogi
systemu oceniania kryterialnego
odnosnie tresci.

W kryterium spéjnosc i logi-
ka zwracamy uwage, aby ucz-
niowie budowali sensownie zda-
nia, uwazali na nastepstwa cza-
sOw oraz stosowali wtasciwe wy-
razenia spdjnikowe.

W zakresie $rodkéw jezyko-
wych wyczulam piszagcych na
popisywanie sie duzym zasobem
sfownictwa oraz konstrukcjami
gramatycznymi. Sugeruje ucze-
nie sie na pamiec¢ zwrotéw, ktore

zawsze da sie wykorzystac:
If | were you..., Would you like
to..., etc. Jezeli chodzi o po-

prawnos¢ srodkow jezykowych,

by zacheci¢ nawet najstabszego
ucznia do pisania, podkreslam,
ze w tym kryterium mogg stracic¢
jedynie dwa punkty. Zawsze
oceniam na korzys¢ ucznia i pod-
kreslam, zeby starali sie przeka-
za¢ informacje w miare zrozu-
miale i w znany im sposéb.

Wazne jest rowniez to, aby
zapytaé ucznia, czy orientuje sie,
CO powinien w swojej pracy po-
prawi¢ i czy wie, jak to zrobic.
Wtedy i ja wiem, ze moge z mo-
imi uczniami przejs¢ do kolej-
nych zagadnien jezykowych lub
otrzymuje komunikat, co powin-
nam z nimi powtoérzyc.

Reasumujac: ocenianie jest
czeScig nauczania, jest ono po-
trzebne zaréwno uczniowi, jak
i nauczycielowi. Nie jest to od-
dzielny proces. To proces, ktory
prowadzi ucznia do sukcesu.

Do tekstu dotaczam materiat
ilustrujgcy ocenianie wypowiedzi
uczniowskich. Cytuje rzeczywiste
prace uczniéw, komentarz na-
uczyciela, punktacje w mysl| kry-
teriéw egzaminacyjnych.

33
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ATTENTION EVERYONE!
Yesterday, when | was returning to the house next to scho-

ol ﬂ‘g Moniuszki Street, my backpack with all my belongings was
stolen. The backpack is white with red dots and is of medium size.
Inside the backpack are books, a key to my house and a black wal-
let.

the suspect is a tall man with black hair. The man was dressed
in gray tracksuits and a gray sweatshirt, he also had blue sports
shoes. When | saw him he ran towards me and then he took my
backpack.

If you have any information where my backpack could be cur-
rently located, please contact us at 654789087. As a reward, | am
offering a cash prize of 500 zt. Thank you for your help.

Olu, fadny tekst, ale byto kilka bteddw i kilkakrotnie niewtasciwie
zastosowany czas i konstrukcje gramatyczne:
v'In the street,
It is medium size,
There were books
Poczatek zdania wielka litera
A tracksuit
v" He was running

AURNENEN

e tres¢ — 4 punkty

e spojnoséilogika — 2 punkty

e zakres srodkéw jezykowych — 1 punkty
e poprawnosc jezykowa — 1 punkty

pkt.: 8/10, ocena 4+

8 ) .
zmieniona czcionka zastosowana do wskazania usterek
1
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Yesterday someone stole my backpack. There was in the park,
near my shool. My backpack is made of black material, from the
company Champion. Inside there were : kays of my home, some

I1i 1l etap edukacyjny

ATTENTION EVERYONE!

books, art.pancile case and handphones.

wearing blue jeans, art.red jacket, black traines and sunglasses. He

The suspect is a tall young men, in his eighteen. He was

had dark hair. | saw him when he was running away.

backpack, please contact the /my numer telephone 986 543 256.

If you have any information about the suspect or the

1 would be very grateful if you could help me finf my backpack.

Many thanks for your help!

Kaju, tadny tekst, ale miatas opisac skradzione przedmioty

v

AN

It was, nie there was

Zapominasz o articles- materiat z ostatniej lekcji
Headphones,

Men — to mezczyzni, liczba mnoga

Albo the, albo my —at my telephone number (kolejnosé
wyrazéw)

e tres¢ — 3 punkty

e spojnoséilogika — 2 punkty

o zakres Srodkéw jezykowych — 1 punkty

e poprawnos¢ jezykowa — 1

pkt. 7/10, ocena 4
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ATTENTION EVERYONE!

There was a thief in the park near our school yesterday and
/think he stole my bag and my friend’s hoodie. The missing bag is
made of denim with art golden clasp. In art_bag there was/were
a phone, art. purse and notebooks inside. Art. Purse has got pink
pattern. The missing hoodie was green with black inscriptions on
the back.

The suspect is a tall and well build men. | think he may have
been 25 with brown short hair. He was wearing a black sweatshirt
and jeans. He had a hood on his head so /only saw a bit of his face
but /know he had a beard. When /saw him, he ran away on a ska-
teboard and ran across the sitreets of Sosnowa.

If you have any information about the suspect or the
things. Please contact me or my friend Julia.l will be grateful for
any information, if you can help me in looking for it . Thank you in
advance for any help

I»

Madziu, tadna praca, ale uwazaj ,|” piszemy zawsze wielka literg,
brakuje articles w I. poj. (¢wiczyliSmy to na ostatniej lekcji), jak co$
sie gdzies znajduje — méwimy there was/ there were,

men to liczba mnoga —a man.

e tres¢ — 4 punkty

e spojnoséilogika — 2 punkty

e zakres Srodkéw jezykowych — 2 punkty
e poprawnosc jezykowa — 0 punkty.

pkt. 8/10, ocena 4+

Zeszyt metodyczny 9 36



I1i 1l etap edukacyjny

ATTENTION EVERYONE!

There was a thief in a park near our school yesterday and
| think he stole my backpack. The missing backpack is made of red
polyester. Inside, there was a pencil case, some books, a wallet
and a white breakfast box. The wallet is made out of fabric.

The suspect is a tall, well-built man in his thirties. He’s bald
and has a beard. He was wearing a black hoodie and blue jeans.
He was carrying a gray and blue backpack. When | saw him, he
was running through the street.

If you have any information about the location of the su-
spect and my backpack, please contact the police. It would be very
grateful if you could help catch the thief.

Thank you in advance for your help!

Tymek, praca napisana znakomicie.

e tres¢ — 4 punkty

e spodjnoscilogika— 2 punkty

e zakres srodkéw jezykowych — 2 punkty
e poprawnosc¢ jezykowa — 2 punkty.

pkt 10/10; ocena 6

ATTENTION EVERYONE!
There was a thief in a park near our school yesterday and
i think he stole my backpack. The missing backpack is made of
gray leather and it’s medium size. Inside it there were headphones
and a wallet. The wallet is black and it has white dots on it. Inside
the wallet were 20 pounds and my [egitimation,
The suspect is a man. He is fat and medium height. He has
fair short hair. On his hand he has a tattoo. He was wearing
a black T-shirt and blue jeans. He was carrying a big bag in his
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hand. The bag was made of black leather. When /saw him, he was
running away across the bank.

If you have any information about the suspect or the bac-
kpack, please contact to me. | left my phone number in my bac-
kpack. You can contact to my headteacher too. | would be very
grateful if you could help me find my backpack.

Many thanks for your help!

Asiu, bardzo tadny tekst, ale pamietaj, ze ,,I” piszemy zawsze wielka
literg, zamiast legitimation, méwimy ID card .

e tres¢ — 4 punkty

e spojnoséilogika — 2 punkty

e zakres Srodkéw jezykowych — 2 punkty

e poprawnosc jezykowa — 1 punkty.

pkt. 9/10, ocena 5+
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Renata Lemanczyk

doradca metodyczny jezyka niemieckiego

renata.lemanczyk@cen.edu.pl

Tworzenie wypowiedzi pisemnych
na lekcjach jezyka obcego.

Propozycja kontroli poprawnosci tekstu

Nauka jezyka obcego powin-
na by¢ przyjemnoscig, dlatego
nie powinna wigzac sie ze stre-
sem oceniania czy sprawdzania
cho¢

poprawnosci jezykowej,

systematyczne monitorowanie
i ocenianie postepdw ucznidow
stanowi zadanie nauczyciela. Na-
lezy pamietaé, ze popetnianie
bteddw jest waznym elementem
procesu uczenia sie jezyka obce-
go, a rola nauczyciela jest stwo-
rzenie takiego klimatu dydak-
tycznego, aby uczniowie nie bali
sie popetniania btedéw i kontro-
lowania poprawnosci jezykowej
przez nauczyciela.

Na bazie wiasnych doswiad-
czen w pracy z uczniami na roz-
nych poziomach nauczania oraz
refleksji autoréw zajmujgcych sie
ksztatceniem jezykowym, moge

whnioskowaé, ze nasi ucznhiowie
potrzebujg wiekszego wsparcia
podczas kontroli wypowiedzi na
ptaszczyinie stowa i zdania (po-
prawnosci jezykowej) oraz tekstu
(spdjnosci, logiki). Najczesciej
dazymy do uzyskania gotowego
wytworu pisemnego, ktéry ukie-
runkowany jest ,pod egzamin”,
a nie do faktycznego podnosze-
nia poziomu umiejetnosci jezy-
kowych uczniéw w zakresie two-
rzenia wypowiedzi pisemnej.
Moje doswiadczenia w pracy dy-
daktycznej potwierdzajg rowniez
badania w tym zakresie. Wskazu-
je sie przede wszystkim na proby
intensywnej pracy nad tekstem
ich

w przysztosci oraz Swiadomie sie

z btedami, aby unikng¢

z nimi obchodzi¢ w przysztosci.
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Nalezy zauwazy¢, ze w pro-
pozycjach metodycznych dla na-
uczyciela bardzo czesto mozemy
znalez¢ informacje o tworzeniu
ich
wspolnej korekcie. Rownie cze-

wypowiedzi pisemnych i

sto brak konkretnych przykta-
doéw czy propozycji, na podsta-

wspolnej poprawy czy oceny tek-
stu. Dlatego proponuje na lekcji
zwréci¢ uwage na szczegolng ro-
le systematycznego monitoro-
wania wynikéw pisemnych prac
naszych ucznidw i ich samokon-
troli. Ponizej przedstawiam pro-
pozycje ¢wiczen:

wie ktérych nauczyciel i ucznio-

wie mogg dokona¢ korekty,

Liebe Anna!

Vielen Dank fiir deinen letzten Brief! Jetzt bin ich mit meinen
Freunden am Meer. Die Gegend ist sehr schon - iiberall kann man
das Wasser und Schwimmbad sehen. In der Néihe gibt es Galerie
und Museum. Gestern sind wir nur ins Kino gegangen, weil wir
miide waren und wir hatten nicht zu viel Zeit. Heute gehen wir in
die Galerie und ich will Sehenswiirdigkeiten besichtigen. Ich plane
auch sich sonnen und im Meer. Die Bedienung ist sehr nett - ich
habe viele neue Leute kennen gelernt.

Ich warte auf deine Antwort.

Herzliche GriifSe
Deine Eva
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Propozycja ¢wiczen:

il

Praca z tekstem z lukami — propozycja nauczyciela.

Wspdlne uzupetnianie luk — zebranie mozliwych synonimow.
Samodzielne uzupetnianie luk — zebranie mozliwych synoniméw.
Stworzenie z uczniami map mysli (np. asocjogram, wyznaczenie
kluczowych stéw).

Samodzielne tworzenie wypowiedzi pisemnej z uzyciem wskaza-
nych stéw — udostepnienie nauczycielowi, wzajemne poprawia-
nie btedéw, sprawdzanie poprawnosci przez uczniow w innych
pracach pisemnych (umiejetno$¢ kontroli i samokontroli, utrwa-
lenie stownictwa po przeczytaniu kolejnych wersji).

Wspdlne sprawdzanie z nauczycielem. Refleksja dla ucznia:

- lle btedéw zauwazytam/-em w tekscie?

- Nad czym musze jeszcze popracowac?

- Jakich stow mi zabrakto?

Zachecam do wykorzystania
propozycji w codziennej pracy
dydaktycznej i tworzenia nowych
pomystéw. Samokontrole po-
prawnosci jezykowej warto pro-
wadzi¢ systematycznie, tak aby
uczniowie na biezgco znali swoje

Bibliografia:

postepy, a nauczyciel mogt anali-
zowac¢ skuteczno$¢ wprowadza-
nych tresci i korygowaé swojg
prace. Biezgca samokontrola na
pewno wptynie na podniesienie
motywacji do uczenia sie jezyka
obcego.

1. Europejskie Badanie Kompetencji Jezykowych ESLC, Instytut Ba-

dan Edukacyjnych 2013

2. Jochimczyk A., Ksztatcenie sprawnosci pisania w wybranych

podrecznikach do nauki jezyka niemieckiego. Jezyki Obce w Szko-

le, nr 2/2016.
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Katarzyna Sobarnska

doradca metodyczny

jezyka angielskiego i francuskiego
katarzyna.sobanska@cen.edu.pl

0 wartosci oceniania wypowiedzi ustnych na lek-
cjach jezyka obcego w szkole ponadpodstawowej

Ocenianie dtuzszej wypowie-
dzi ustnej ucznia jest bardzo cza-
sochfonne i wprowadza na lekcji
jezyka obcego pewien batagan
organizacyjny — takie wypowie-
dzi mozna czesto ustysze¢ za-
rowno od ucznidw, jak i nauczy-
cieli szkét ponadpodstawowych.
Jednakze zalet podejmowania
takiej formy pracy z uczniem
przygotowujacym sie do egzami-
nu maturalnego chociaz raz
w semestrze jest tak duzo, iz
warto blizej przyjrze¢ sie temu
zagadnieniu.

W tym artykule wskaze ko-
rzysci wynikajgce z pracy na lek-
cjach nad przygotowaniem dtuz-
szych wypowiedzi ustnych
uwzglednionych w przedmioto-
wych zasadach oceniania oraz
podziele sie doswiadczeniem,
w jaki sposéb przygotowuje mo-

ich uczniéw do tych wypowiedzi.

Zorganizowany proces przy-
gotowania uczniow do ustnej
wypowiedzi na egzaminie matu-
ralnym, nalezatoby traktowac ja-
ko projekt edukacyjny. Nizej
przedstawiam liste argumentéw
zachecajacych nauczycieli do ta-
kiego dziatania:

1. Przygotowujgc sie do odpo-
wiedzi ustnej, mtody czto-
wiek rozwija kompetencje
w zakresie rozumienia i two-
rzenia informacji oraz kom-
petencje jezykowe. Poswieca
wigcej niz zazwyczaj czasu na
opanowanie zagadnien wy-
znaczonych do wypowiedzi
podlegajacej biezacej ocenie.
Zna obszar tematyczny pla-
nowanej na wzor egzaminu
ustnego rozmowy. Zazwyczaj
przygotowuje sobie szkic
odpowiedzi. Jednak nie moze
przewidzie¢, jak potoczy sie
rozmowa, jakie pytania zada

Zeszyt metodyczny 9
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drugi uczestnik rozmowy.
Konieczno$¢ interakcji jezy-
kowej w nieznanej sytuacji
komunikacyjnej wymaga od
ucznia wykorzystania zaso-
bow jezykowych, dzieki kto-
rym sprosta realizacji celu
danego zadania.

Uczen na lekcji wypowiada
sie na temat z zestawu wcze-
$niej ustalonych zagadnien
w warunkach zblizonych do
egzaminacyjnych.  Dostoso-
wuje sie do zasad i procedur,
np. rozwija umiejetnos¢ za-
rzadzania czasem, mierzy sie
z koniecznoscia przygotowa-
nia do spotkania z nauczycie-
lem-egzaminatorem.

Wie, czego sie od niego ocze-
kuje w sytuacji egzaminu.
Zna kryteria oceniania wy-
powiedzi, moze spodziewac
sie okreslonej oceny (wyniku
egzaminacyjnego).

Mtody cztowiek uczy sie ra-
dzi¢ sobie ze stresem wynika-
jacym z sytuacji egzamina-

cyjnych. Dzieki wtasciwemu
podejsciu  nauczyciela do
ucznia: podkreslaniu pozy-

tywnych stron wypowiedzi
ustnych, wskazywaniu obsza-
row do poprawy, mozna go

dobrze przygotowaé¢ do eg-
zaminu konczacego edukacje,
motywowac pozytywnie, bu-
dowac wiare we wtasne moz-
liwosci jezykowe i osobiste.
Wazne, by zrozumiat, ze im
lepiej bedzie przygotowany
do zaplanowanych zadan,
tym wieksza ma szanse na
realizacje wszystkich celéw
projektu.
Zatem rutynowg praktyka
nauczyciela powinno by¢ two-
rzenie uczniom okazji do rozwi-
jania umiejetnosci wypowiada-
nia sie na okreslony temat
i sprawdzenia poziomu umiejet-
nosci poprzez , odpytywanie” na
ocene szkolng wzbogacong rze-
czowgy informacjg zwrotng. Taka
praktyka przyczyni sie do pod-
niesienia poziomu zdawalnosci
absolwentéw szkoty ponadpod-
stawowe] w czeSci ustnej egza-
minu maturalnego.

Mojg propozycje pracy nad
przygotowaniem ucznidw do
wypowiedzi ustnej egzaminacyj-
nej przedstawiam miodziezy,
z ktérg pracuje. Realizujemy jg
na

przedstawionymi kolejnej

stronie etapami.
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Etapy przygotowania do odpowiedzi ustnej.

1. Przygotowanie listy zagadnierh do opanowania wraz z kryteriami
oceniania i przedstawienie jej uczniom.

2. Wskazanie ilosci prac domowych do zrealizowania i terminu
wykonania, np. trzy lub cztery pytania z listy otrzymanych wcze-
$niej zagadnien.

3. Ustalenie daty lekcji przeznaczonej na tzw. prébny egzamin,
podczas ktdrej uczniowie oceniajg kolegdw wedtug wczesniej
poznanych zasad.

4. Ustalenie terminu, do kiedy uczniowie majg przygotowaé wypo-
wiedzi na ocene.

5. W wyznaczonych terminach omawianie prac domowych w celu
wzbogacania wypowiedzi uczniéw o pomysty kolezanek i kole-
goéw, analizy bteddéw, omdwienia kryteriéw oceniania.

6. Wykorzystywanie fragmentéw réznych lekcji do pracy uczniow
w parach w celu wdrazania ich do méwienia w jezyku obcym
z kolegami z grupy jezykowej, przed okreslonym audytorium.
Uczniowie maja prawo do korzystania ze swoich notatek. Zale-
cana jest zmiana partneréw rozmowy, na przyktad poprzez lo-
sowanie interlokutoréw.

7. Realizacja lekcji poswieconej na egzamin prébny. Uczniowie
wcielajg sie naprzemiennie w role zdajacego i egzaminatora. Nie
korzystajg juz ze swoich notatek lub korzystajg sporadycznie.

8. Sprawdzenie poziomu umiejetnosci ucznia poprzez tzw. odpyty-
wanie w celu przekazania informacji zwrotnej o jego postepach
oraz wystawienia oceny czgstkowej ze sprawnosci mowienia.

9. Przekazanie refleksji na forum klasy przez ucznidw i nauczyciela,
spostrzezen dotyczacych przydatnosci takiego sposobu spraw-
dzania umiejetnosci i stopnia przygotowania do egzaminu ust-
nego poprzez odpytywanie.
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Trzeba mie¢ swiadomosé, iz
takie dtugofalowe dziatania uczg
miodziez planowania procesu
nauki i uczenia sie oraz refleksji
nad tym procesem. Dodatkowo
pomagaja one uczniom nie$mia-
tym w przetamywaniu barier je-
zykowych poprzez stopniowe
przygotowanie ich do wypowie-
dzi w jezyku obcym.

Informacja zwrotna nauczy-

cieli realizowana wedtug zasad

oceniania ksztattujgcego pomaga
w zrozumieniu wymagan, jakie
stawia sie uczniom, oraz sposo-
béw na ich spetnienie. Co wiecej,
chce podkresli¢, iz takie spotka-
nia z uczniami majg ogromny
wptyw na budowanie pozytyw-
nych relacji uczen-nauczyciel.
Taki sposob pracy dziata, przyno-
si oczekiwane efekty!

Szanowni

Czytelnicy, spro-

bujcie sami!
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dr Tomasz Skonieczny
doradca metodyczny historii i wos
tomasz.skonieczny@cen.edu.pl

Wykorzystanie mapy historycznej
do oceny pracy uczniow

Badania prowadzone w wielu
miejscach na sSwiecie wykazuja,
ze wiekszos¢ nauczycielskich py-
tan wymaga od uczniéow podania
faktow lub myslenia na niskim
poziomie kognitywnymg. Wiemy
jednak, jak wielka role odgrywa-
ja pytania na wyzszym poziomie
kognitywnym, czyli te, ktore
skfaniajg ucznidw do wyjscia po-
za pamiec i postugiwanie sie in-
nymi rodzajami myslenia. Oczy-
wiste jest, ze oba rodzaje pytan
odgrywajg istotng role w nau-
czaniu. Nalezy jednak pamieta,
ze duzy nacisk na zadawanie py-
tan nizszego poziomu sktania
sig,
nie przyczynia sie do rozwoju

do pamieciowego uczenia

9

https://szkoladlainnowatora.ceo.org.pl/
wp-content/uploads/2022/01/Sztuka-
zadawania-pytan.pdf

myslenia na poziomie wyzszym,
a taki wtasnie cel powinien przy-
Swieca¢ nam — nauczycielomm.
Celem artykutu jest ukazanie
mozliwosci ocenienia ucznia na
podstawie jego pracy z mapa hi-
storyczng. Praca ucznia z mapg
na lekcji historii utatwia zdoby-
wanie wiedzy poprzez bezpo-
srednie poznawanie, zgodnie
z zasadg pogladowosci. Stoso-
wanie $rodkéw pogladowych
W procesie nauczania historii ma
duze znaczenie pod wzgledem
merytorycznym i formalnym.
Réznorodny materiat pogladowy
sprzyja wytwarzaniu sie prawi-

dtowych wyobrazen, a praca

'O A. Arkusiriska, Sztuka zadawania pytar
... przez ucznia, za: Sztuka zadawania py-
tan... przez ucznia - Czasopisma dla na-
uczycieli matematyki - czasopismoma-
tematyka.pl
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Z mapa przyczynia sie do wdra-
zania do poprawnego myslenia
gdyz
procesu dziejowego ujmowane

historycznego, elementy
sq wtedy w czasie i przestrzeni
historycznej, a poszczegélne fak-
ty czy zjawiska dziejowe nie po-
zostajg w oderwaniu i izolacji,
ale ujete s3 we wzajemnych po-
wigzaniach. Tak wiec na cato-
ksztatt myslenia historycznego
sktada sie miedzy innymi orien-
tacja w przestrzeni historyczne;j.
Proces wdrazania do pracy
z mapa historyczng rozpoczyna
sie w polskiej szkole wraz z roz-
poczeciem nauki tego przedmio-
tu w klasie IV i trwa przez caty
okres nauczania. Co nie oznacza,
ze uczniowie opanowali znajo-
mos$¢ mapy historycznej i potra-
fig sie postugiwac nig witasciwie.
Tym bardziej, ze do prawidtowe-
go postugiwania sie mapa nie-
zbedne s umiejetnosci pracy
z mapa geograficzng. Bez znajo-
mosci kierunkéw Swiata czy zna-
kow kartograficznych i skali ma-
py trudno zrozumieé przemiany
historyczne. Uczen musi orien-
towac sie co najmniej w stopniu
dostatecznym w geograficznej

przestrzeni, by mdc zdobyc
orientacje w przestrzeni histo-
rycznej i objasni¢ kolorystyke
mapy geograficznej i historycz-
nej.

»Pytania w procesie eduka-
cyjnym odgrywajq szczegolng ro-
le, a zadawanie pytan jest klu-
czowq umiejetnosciq kazdego
nauczyciela. Nauczyciele zadajg
za duzo pytan, a uczniowie wcale
lub za mato. Pytania nauczycieli
skupiajq sie gtdwnie na faktach.
W jaki sposéb nauczy¢ dzieci
i mtodziez zadawania pytan 1

Juz w czwartej klasie uczen
moze zadawal proste pytania
zwigzane z mapa historyczna
drugiemu uczniowi. Bedg to py-
tania typu: Pokaz mi (nam) na
mapie  Krakow  (Mazowsze,
Grunwald itd.). W takich sytu-
acjach stosuje zasade: znajo-
mos¢ elementéw mapy zazna-
czonych na lekcji w ¢éwiczeniach
staje sie obowigzkowa i ucznio-
wie umiejg je wskazac. Prostota

zadawanych pytan pozwala juz

11

https://szkoladlainnowatora.ceo.org.pl/
wp-content/uploads/2022/01/Sztuka-
zadawania-pytan.pdf
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uczniom klas czwartych lub pig-
tych (zaleznie od doboru dzieci,
ich uwarunkowan rodzinnych,
sposobu

nauczania w klasach I-1ll) ocenia¢

srodowiskowych czy
sie nawzajem. Zauwazytem, ze
uczniowie nie tolerujg niedo-
ktadnosci we wskazywaniu na
mapie i chcg niejednokrotnie
ocenia¢ innych surowiej niz robi
to nauczyciel. Podczas takiego
oceniania udaje mi sie inspiro-
wacé ucznidow do zadawania zréz-
nicowanych pytan, m.in. poprzez
dobdr pytajgcego
i odpowiadajacego. W szczegdl-

odpowiedni

nosci interesujgco wyglada rywa-
lizacja najlepszych uczniéw, ktd-
rzy starajg sie zadawac jak naj-
trudniejsze pytania, aby odpo-
wiadajacy musiat sie mocno wy-
sili¢, udzielajgc odpowiedzi.
Poczawszy od klasy piatej
mozliwe staje sie juz stosowanie
pytan problemowych, np. pa-
trzqc na mape Polski pierwszych
Piastéw uzasadnij, dlaczego ...
(doszto do bitwy akurat pod Ce-
dyniqg, cesarz niemiecki kierowat
itd.).
wprawni uczniowie znajac cel,

sie na potudnie Starsi,

samodzielnie odszukujg na mapie

informacje, analizujg i opisuja
okreslone elementy wiedzy hi-
storycznej potrzebne do rozwia-
zania postawionego problemu,
np.: na podstawie mapy Korona
i Litwa w XIV wieku sami wy-
whnioskujg, jakie byty przyczyny
unii polsko-litewskiej w Krewie.
Odczytajg obszar Korony
i obszar Litwy, zauwazg tez, jak
dtuga byta linia graniczna z agre-
sywnym panistwem krzyzackim.
Bez pomocy nauczyciela spo-
strzegajg, ze niebezpieczenstwo
krzyzackie grozgce obu krajom
doprowadzito je do zblizenia.
W takiej sytuacji dydaktycznej
ocenie podlega nie tylko znajo-
mos¢ samej mapy, ale takze za-
angazowania ucznia w rozwig-
zywanie problemu oraz umiejet-
nos¢ argumentowania. Zamiast
oczekiwac¢ od uczniéw wyliczania
i pokazywania np. ziem odzyska-
nych przez Polske po Il pokoju
torunskim w 1466 r., polecam
uczniom, aby samodzielnie prze-
Sledzili mapy w atlasie, a na-
stepnie pokazali zmiane granic
Polski na mapie Sciennej. Radza
sobie z takim zadaniem. Bez-

btednie potrafig takze wskazac
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geograficzne przyczyny unii pol-

sko-litewskiej. Inne  zadanie
W pracy z mapg moze dotyczyc
porownywania obszaréw: ucz-
niowie majg zestawi¢ obszar Pol-
ski za pierwszych Piastow z Pol-
skg za Kazimierza Wielkiego
i wyciaggnaé wnioski, co do zmia-
ny obszaru w okresie X-XIV w.
Bez trudu stwierdzaja, ze ksztatt
Polski ulegt zasadniczej zmianie,
zwracajg uwage na to, ze ode-
szta od Battyku i od Odry, a prze-
sunetfa sie w kierunku potudnio-
Podczas
np.
granic Polski po pierwszej wojnie

wo-wschodnim. lekcji

podsumowujgcej ustalenie

Swiatowej mozna zastosowac
podziat ucznidéw na dwie grupy,
ktore na podstawie legendy ma-
py omodwig: a) etapy ksztattowa-
nia sie granic Il Rzeczypospolitej,
b) wydarzenia polityczne majace
wptyw na uktad granic Polski po
pierwszej wojnie $wiatowej.
Doskonalenie pracy z mapg
winno przeksztatci¢ sie w nawyk
samodzielnego z niej korzystania
w trakcie przyswajania wiedzy
historycznej oraz w traktowanie
mapy
o przesztosci. Celem winno by¢

jako zZrédta informacji

wypracowanie przyzwyczajenia
sie
mapg takze przy czytaniu lektury

ucznidow do postugiwania

historycznej, artykutéw z czaso-
pism i gazet (codziennej prasy),
popularno-naukowych  opraco-
wan, ktére jest wainym ele-
mentem przygotowania do zycia.
Odczytywanie mapy to umiejet-
nos$¢ niezbedna w czasie studidw
i na co dzien. Jezeli nauczyciel na
zajeciach systematycznie korzy-
sta z mapy historycznej, to prze-
staje ona by¢ postrachem dla
uczniéw, staje sie niezbedng po-
moca, ktdrg chetnie sie postugu-
ja, bo rozumiejq jej przydatnosé.

Uczac mapy nalez stosowacé
zasady oceniania ksztattujgcego:
wydtuzenie czasu oczekiwania
do ok. 5 sekund na odpowied?
oraz zasade niepodnoszenia rak.
Dzieki temu wszyscy majg moz-
liwos¢é zastanowienia sie dtuzszy
czas nad odpowiedzia. Przy wy-
borze ucznia, ktéry podzieli sie
swg wiedzg i pokaze umiejetno-
$ci zwigzane z odczytywaniem
mapy w czasie odpowiedzi warto
stosowa¢ metode losowg, daé
szanse uczniom stabszym, po-
zwalajgc im przypomnieé sobie

49
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odpowiedz bez stresu wynikaja- lenie rozbudowanej odpowiedzi.
cego z nagtego wyrwania do od- Dostosowac sytuacje do indywi-
powiedzi. Natomiast uczniowi dualnych predyspozycji uczniéw,
zdolniejszemu umozliwia¢ udzie- mozliwoscii potrzeb.
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Jolanta Pigtkowska

dorada metodyczny geografii
szkoty podstawowe
jolantapiatkowska@cen.edu.pl

,Powiedz mi, a zapomne,
pokaz mi, a zapamietam,
pozwdl mi zrobic,

a zrozumiem.”

Konfucjusz

Jak zmieni¢ podejécie do oceniania na lekcjach geografii
i zwiekszy¢ odpowiedzialnos¢ uczniéw?

Ocenianie to element eduka-
cji, ktdry wzbudza rézne emocje,
sktania do réznych opinii nauczy-
cieli, uczniow i rodzicéw. Czesto
kierujemy sie w ocenianiu ste-
reotypami. Tymczasem nawet
niewielkie, dostepne dla kazdego
nauczyciela modyfikacje w sys-
temie oceniania, moga przyniesé
Jak
by motywowa¢ ucz-

bardzo korzystne efekty.
ocenia¢,
nidw? Czy zmiany w sposobie
oceniania mogg utfatwi¢ nauczy-
cielowi prace?

Ocenianie

jest procesem

wymagajagcym od nauczyciela
niezwyktej rozwagi i czujnosci.
Dzieki ocenianiu uczen poznaje
wtasne mozliwosci, mocne i sta-

be strony w zakresie danego

przedmiotu szkolnego. Oceny
majg wskazywac indywidualne
rezultaty procesu uczenia sie
W przyjetej

skali, czyli w najprostszy sposdb

szeSciostopniowej

okresla¢ poziom wiedzy i umie-
jetnosci ucznia. By tak sie stato,
zawsze nalezy dodatkowo dota-
czac¢ informacje zwrotng do kaz-
dej oceny w postaci komentarza
stownego, ktdéra pozwoli zrozu-
mie¢ uczniowi, co zadecydowato
o okreslonym poziomie oceny
oraz nad czym ewentualnie po-
winien popracowaé w przyszto-
$ci, by rozwija¢ umiejetnosci.

Ocenianie jest rowniez na-
rzedziem stuzagcym do wzbudze-
nia u ucznidow checi dazenia do
bycia coraz lepszym, wtasciwego
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wykorzystania swojego potencja-
tu. Stymuluje dazenie ucznia do
samodoskonalenia.  Ocenianiu
przypisuje sie réwniez funkcje
inspirowania ocenianych do po-
szerzania zainteresowan i pasji,
zgtebiania wiedzy w danej dzie-
dzinie, pozyskiwania nowych
umiejetnosci.

Nie ulega watpliwosci, ze
uczniowie wysoko oceniani po-
strzegajg ocenianie jako pozy-
tywng forme, stabsi uczniowie
natomiast czesto uwazajg, ze
ocena jest niesprawiedliwalz.

Czy wdrazanie ucznia do sa-
mooceny zwiekszy jego komfort
psychiczny i poczucie, ze ocena
stanowi rzetelng informacjg o
poziomie jego umiejetnosci oraz
Mozliwosé

postepach? samo-

oceny na pewno sprawia, ze
uczniowie czujg sie wspdétodpo-
wiedzialni za swojg nauke, maja
poczucie, ze od nich tez wiele za-
lezy, ze ktos liczy sie z ich zda-
niem. Stajg sie niejako partne-

rami nauczycieli w ocenianiu,

12
por. Aleksandra Kubala-Kulpiriska,

Ocenianie wspierajace rozwdj ucznia
https://www.glospedagogiczny.pl, nr 11,
2019

czujg sie zauwazeni i docenieni.
Wtaczenie samooceny do syste-
mu ocenia prowadzi do swoistej
»,zamiany rél”, w ktérej ucznio-
wie mogg przez chwile stac¢ sie
nauczycielami. Pozwala im to
zrozumie¢, jak trudno jest oce-
nia¢ innych, zaczynaja dzieki te-
mu lepiej rozumie¢ dylematy
swoich nauczycieli.

Po pewnym okresie stopnio-
wego przygotowywania klasy do
wyrazania opinii o wtasnej pracy
na lekcjach geografii przyszedt
czas na prébe ,rozliczenia” se-
mestru. Zaproponowatam moim
uczniom podsumowanie efek-
téw ich pracy w semestrze i za-
sugerowanie mi oceny dla siebie,
oceny umotywowanej kilkoma
spostrzezeniami wg wskazéwek
przestanych w korespondencji
elektronicznej.

Zadanie trzeba byto wykonaé
online z uwagi na warunki na-
uczania panujgce w tym czasie.
Oto propozycja samooceny wy-
stana uczniowi:
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Podsumowuje swojg prace w pierwszym poétroczu z geografii:

(praca do wykonania w wers;ji elektronicznej)

a)
b)
c)

oceniam siebie i swoje dziatania;
wystawiam sobie oceng;
uzasadniam swoje zdanie.

W rozwinieciu ocen swoje dziatania, ktdre podjetas/-e$ od wrzesnia

do dzis. Przygotowatam dla Ciebie szczegétowe zagadnienia. Wy-

powiedz sie na temat kazdego z nich. Pamiegtaj o uzasadnianiu swo-

jego zdania.

v

v

Wszystkie zadania wykonuje na biezgco zgodnie z ustalonymi
terminami. — Zastanéw sieg, jak to robites.

Mam uzupetnione wszystkie notatki z lekcji.

— Prosze Cie o zatgczenie zdjec z Twojego zeszytu, co najmniej
pieciu. Moze jeste$ szczegdlnie dumna/dumny z ktérejs notat-
ki? Pochwal sie koniecznie!

Uzupetniam notatki z lekcji, gdy jestem nieobecna/-y.

— Czy systematycznie uczestniczysz w lekcjach geografii? Jesli
nie, to napisz dlaczego. Sprébujemy znalez¢ rozwigzanie.
Wypowiedz sie na temat swojej pracy w zespotach projekto-
wych, grupie, parach. Jak siebie oceniasz? Jak podobata sie To-
bie taka praca? Czy masz jakie$ pomysty na kolejne projekty?
Co sie Tobie podoba na lekcjach geografii i dlaczego? A co Ci sie
nie podoba i dlaczego? Podaj konkretne przyktady, zebysmy
mogli udoskonali¢ naszg prace.

Czego oczekujesz ode mnie w nowym semestrze? Jakie masz
pomysty i propozycje? Moze chcesz co$ zmieni¢? Smiato podziel
sie swoimi przemysleniami.

Przeczytaj sobie to, co napisatas/-e$ od poczatku, obejrzyj swdj
zeszyt i notatki oraz informacje zwrotne ode mnie. Pomysl nad
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tym, jak przebiegata Twoja praca i jaki wystawiasz sobie stopien

(cyferke). Koniecznie dopisz, dlaczego zastugujesz na zapropo-

nowang ocene.

v' W zakoniczeniu napisz co$, czym chcesz sie podzieli¢ w nowym,
2022 roku. By utfatwi¢ to zadanie, zatgczam link do Walizka wta-
snych uczu¢ (https://wordwall.net/pl/resource/9405910/godzina-
wychowawcza/walizka-naszych-uczu¢2021)

Woybierz sobie jedng lub kilka kart i dokorncz odpowiedzi.

v" Na Twoja prace czekam do ....

go wykorzystaj.

......... . Masz duzo czasu, dobrze

Twdj nauczyciel geografii

E

Wymieszaj

[ cofnij

t
=2
‘g-

W nadchodzgeym
casic chial(a)bym...

Rozdaj

Rysunek 13. https://wordwall.net/pl/resource/9405910/godzina-
wychowawcza/walizka-naszych-uczu%c4%872021

Inng metodg oceniania jest
ocena kolezenska. Uczy obiek-
tywizmu, rzetelnosci i odpowie-
dzialnosci, rozwija tez wtasciwe
relacie w grupie. Moze byc
wspaniatym urozmaiceniem lek-
cji i nieoceniong pomoca dla na-
uczyciela. Dodatkowg korzyscig

wynikajacg z oceny kolezenskiej

jest mozliwos$¢ natychmiastowe-
go przystgpienia do poprawy
pracy. Oceniajac prace kolegdw
(kolezanek), uczen ma okazje
zwroci¢ uwage na te elementy,
ktére pomingt w swojej pracy.
Uczniowie nie tylko przekazuja
sobie

nawzajem informacje

zwrotng, ale réowniez dyskutujg
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na ten temat i udzielajg sobie

wskazowek.

Korzysci, jakie przynosi sa-
moocena i ocena kolezerska:

1. uczniowie stajg sie bardziej
samodzielni, odpowiedzialni
za swojg nauke oraz zaanga-
zowani w proces uczenia sie,

2. rozumiejg, czego sie uczg i po
co, wzrasta u uczniéw po-
czucie wtasnej wartosci,
pewnosc siebie i motywacja
do nauki,

3. wiedzg, czego jeszcze nie
opanowali i czego muszg sie
nauczyc,

4. uczniowie tatwiej sie przyzna-
ja, e czegos nie rozumieja
i chetniej zadaja pytania,
lekcje staja sie ciekawsze dla
uczniéw i dla nauczycieli,
nauczyciel ma statg informa-
cje o postepach indywidual-
nych ucznidw, nauczyciel
moze wspdlnie z uczniami
planowad osigganie przez
ucznidéw zatozonych celdw.
Wtasciwe ocenianie powinno

dawaé¢ uczniom mozliwos¢ ra-

cjonalnego ksztattowania wta-
snej strategii rozwoju oraz mo-
tywowac¢ do odpowiedzialnosci

za uczenie sie. Wazne jest wiec,
by ocenia¢ nie tylko wynik, ale
takze proces uczenia sie. Nalezy
ponadto stworzy¢é uczniom wa-
runki do nieustannej refleksji
nad tym, jak (i czego) sie uczyc.

Sprzyjajg temu:

1. ocenianie na podstawie ja-
snych kryteriéw, co pozwala
uczniom wzig¢ odpowie-
dzialnos¢ za prace i jej wyni-
ki, a takze umozliwia im
samoocene;

2. udzielanie informacji zwrot-
nej, ktéra pozwala uczniowi
zastanowic sie nad tym, jakie
tresci i umiejetnosci juz przy-
swoit, a nad jakimi musi jesz-
cze pracowac;

3. wykonywanie ¢wiczen i za-
dan, w trakcie ktérych ucz-
niowie majg okazje do reflek-
sji nad wiasnym sposobem
uczenia sie. Istotne jest po-
Swiecanie uwagi emocjom
towarzyszgcym im w pracy
oraz relacjom z kolezankami
i kolegami;

4. proponowanie indywidual-
nych i grupowych zadan, kto-
re uczniowie wykonuja sa-
modzielnie, przechodzac
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kolejne etapy: poszukiwania

i selekcji informaciji, krytycz-

nej analizy, uogdlniania oraz

zapisywania wynikéw swoich
badan;

5. przekazywanie na biezaco
wtasnych obserwacji na te-
mat uczestnictwa poszcze-
gblnych ucznidw w zajeciach;

6. zachecanie ucznidw do sa-
mooceny, w wyniku ktorej
lepiej poznaja siebie, swoje
mozliwosci i obszary wyma-
gajace rozwoju (poczucie
wtasnej wartosci oparte na
realnym oglgdzie samego
siebie).

Nauczyciel powinien oceniaé
takze udziat ucznia w zajeciach:
aktywnos¢ na lekcji, sposéb ko-
munikowania sie z kolegami i ko-
lezankami, gotowos$¢ do wspodt-
pracy oraz przyjmowania odpo-
wiedzialnosci, przestrzeganie re-
gut wymiany pogladdéw i innych
norm obowigzujgcych na zaje-
ciach.

Ten aspekt oceny nie powi-
nien przestaniac innych, bardziej
merytorycznych kryteriow, ale
takze nie moze byc niedoceniany

czy wrecz pomijanylg. Kluczowe
jest przy tym, by uczniowie od
poczatku lekcji mieli szanse za-
poznac sie z regutami obowigzu-
jacymi na zajeciach, dlatego na
jednej z pierwszych lekcji cata
klasa wspdlnie z nauczycielem
opracowuje regulamin. Wspot-
tworzenie takiego zestawu regut
przez ucznidw zwieksza znacznie
prawdopodobienstwo ich prze-
strzegania. Zasady przyjete przez
uczniéw i zaakceptowane przez

moga
punkt odniesienia dla kryteriéw

nauczyciela stanowic
oceny uczestnictwa w zajeciach.

Warto zawsze pamietaé, ze
sposob i poziom wykonania za-
dan sprawdzajacych nie tylko
dostarcza informacji na temat
osiggnie¢ uczniéw, ale takze po-
zwala ocenié, czy zajecia na
okreslony temat przyniosty po-
zadany efekt dydaktyczny. Ze-
stawienie wynikow wszystkich
ucznidbw w rozwigzywaniu po-

szczegblnych zadan umozliwia

B por. Merta Tomasz, Pacewicz Alicja
(2010). Jak oceniac uczniow. Wskazowki
dla nauczycieli. Ksztatcenie obywatelskie
w szkole samorzadowej. CEO. Warszawa
2010
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samemu nauczycielowi ocene
skutecznosci jego wysitkow. Jesli
bowiem w jakim$ sprawdzianie
na to samo pytanie duza czes¢
ucznidow nie odpowiedziata po-
prawnie, to nalezy uznaé, ze na-
uczanie tego zagadnienia nie
przyniosto oczekiwanego efektu.
Trzeba taki wynik potraktowaé
jako informacje o koniecznosci
powtdrzenia lub ponownego
omowienia pewnej partii mate-
riatu, zastanowic sie, czy polece-
nie zadania zostato witasciwie
sformutowane.

Dzi§ w wiekszosci przypad-
kow w szkole ktadzie sie duzy
dane

nacisk na statystyczne:

na procenty, wyniki, miejsca
w rankingach, a nie na funkcjo-
nalne wykorzystywanie wiedzy.
W moim przekonaniu obecnie
niezwykle wazne jest, by zamiast
posiada¢ wiedze, umiec jej uzy-
wac. Nauczyciele i uczniowie
powinni rozwija¢ szereg kompe-
tencji cyfrowych, technicznych
i programowych. To beda filary
ich stabilizacji w przysztosci. Jesli

chodzi o umiejetnosci spoteczne,

uczniowie powinni uczy¢ sie ko-
munikacji i wyrazania wtasnego
zdania zamiast odtwarzania wy-
uczonych definicji; uczy¢ sie pra-
cy zespotowej i korzysta¢ z wta-
snych umiejetnosci, zamiast wal-
czyé, by kazdy byt najlepszy ze
wszystkiego. Powinni uczy¢ sie
zarzadza¢ swoim czasem, pra-
cowac na btedach, zamiast robic
wszystko, by ich unikngé, nie
dbajac o efektywnos$¢ $wiado-
mos¢ procesu edukacji. Koniecz-
nie muszg tez rozwijaé inteligen-
cje emocjonalng, krytyczne my-
slenie iuwaznos¢, by radzié¢ so-
bie w dorostym zyciu. Uwazam,
ze powinni uczy¢ sie, JAK mysle¢,

zamiast CO myslec.

Powinnismy uczniéw doce-
nia¢ zamiast oceniaé, stu-
cha¢, pozwalaé popetniaé btedy,
bo dla

ze nie musi by¢ idealne w imie

dziecka $wiadomosé,

staran o wyniki oznacza we-
wnetrzne przyzwolenie na ak-
ceptacje siebie, ato z kolei daje
mozliwos¢ swobodnego rozwoju,

zamiast strachu przed nim.
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£ DOC2UCIE WEASVES WARTOSCI l

Rysunek 14. https://images.app.goo.gl/q6zLFsBwvF53Qi376
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Barbara Pawlak

doradca metodyczny

matematyki
barbarapawlak@cen.edu.pl

Kartkowka z matematyki. Sztuka oceniania

Oceniaé- oceni¢ wg Stownika jezyka polskiego to:

A WN R

wydac opinie o kims lub o czyms;
okresli¢ rozmiar lub zakres czegos;
okresli¢ wartos¢ materialng czegos;
postawic oceny uczniom w szkole.

Ocenianie w szkole jest sztuka. Artykut 44b pkt 5 Ustawy z dnia
;. . ;oo 14 , . . .
7 wrzednia 1991 r. o systemie oswiaty  okresla cele oceniania osia-

gnie¢ edukacyjnych ucznia. Wymienia miedzy innymi, ze celem oce-

niania jest:

a) informowanie ucznia o poziomie jego osiggniec
edukacyjnych;

b) udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez przekazywa-
nie uczniowi informacji o tym, co zrobit dobrze i jak powi-
nien sie uczyc¢ dalej;

c) motywowanie ucznia do dalszych postepow w nauce;

d) dostarczanie rodzicom informacji o postepach i trudno-
$ciach w nauce;

e) umotzliwienie nauczycielowi doskonalenie organizacji

i metod pracy.

14(

Dz. U.z 2018 r. poz. 1457, 1560, 1669 i 2245)
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Ocenianie jest nie lada sztukg. Wszyscy ogladajacy kartkowki
uwazajg sie za specjalistow. Dodatkowo oceniajg je subiektywnie:
,przeciez czesc jest dobrze?”, 4 razy 2 = 6” - przeciez to drobnostka,
,Ppani sie czepia”... itd.

Chciatabym przedstawi¢ problem oceniania na przyktadzie kart-
kowki z dodawania utamkéw, zwréci¢ uwage na potrzebe wnikliwe-
g0 spojrzenia na proces oceniania nawet tak krotkich form spraw-
dzania umiejetnosci, jakimi sg kartkéweki.

Kartkdwka zostata przygotowana i rozwigzana przeze mnie oraz
przeze mnie oceniona. Ma postuzy¢ jako materiat do obserwacji
i przemyslen na temat sztuki oceniania.

Zdjecie 1. Z zasobow autorki
Kartkdwka sprawdzajaca umiejetnosé dodawania utamkéw

Kartkdwka na zdjeciu 1. jest oceniona na ocene celujgca. W po-
leceniu uzyto sformutowania przedstaw w postaci utamka zwyktego
nieskracalnego, uczen bardzo tadnie skrocit utamki.
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Zdjecie 2. Z zasobdw autorki
Kartkowka sprawdzajgca umiejetnos¢ dodawania utamkow

Na zdjeciu 2. jest przedstawiona propozycja ocenienia kartkdwki
z tymi samymi zadaniami, jednakze w przyktadzie ,a)” nie zostat
skrécony utamek, w zwigzku z tym przyznano 0 punktéw. Dodatko-
wo polecenie dotyczy tylko czynnosci ,oblicz”.

Czy zaproponowana na zdjeciu punktacja realizacji zadania jest
zasadna? Uwazam, Ze praca powinna by¢ rowniez oceniona oceng
celujgcg. W poleceniu brak wskazania, ze nalezy skrdci¢ utamek, ale
nawet wowczas nadal mam watpliwosci, czy uczen powinien mieé
zero punktéw. Celem kartkdwki jest sprawdzenie u ucznia umiejet-
nosci dodawania liczb mieszanych (utamkdéw). Uczen wtasciwie do-
dat catosci, utamki sprowadzit do wspdlnego mianownika, i wtasci-
wie wykonat dodawanie. Nie skrécit ostatecznego wyniku. Moge za-
tozy¢, ze nauczyciel przypomniat uczniom jeszcze ustnie, iz wynik na-
lezy przedstawi¢ w nieskracalnej formie. Jednakze uczen powinien
dosta¢ co najmniej 0,5 punktu za wykonane czynnosci. Zmieni to

ocene na bardzo dobry.
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Zdjecie 3. Z zasobdw autorki
Kartkdwka sprawdzajaca umiejetnos¢ dodawania utamkéw

Nizej na zdjeciu 4. jest pokazana ta sama kartkéwka z przyktadowa
punktacja.

Zdjecie 4. Z zasobdw autorki. Kartkéwka z dodawania utamkéw
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Zgodnie z sugestig przyznania
4/6
punktow = 67%, czyli ocene do-

punktéw, uczen uzyskat
stateczny. Gdybysmy ocenili te
prace holistycznie, uczen otrzy-
matby ocene bardzo dobra.
Uczen wiasciwie wykonat doda-
wanie liczb mieszanych, uzyskat
ostateczne wyniki w prawidtowy
sposob, aczkolwiek nie najkrot-
szy (przyktad ,,d”). Mozemy po-
wiedzieé¢, ze witasciwie dodaje
utamki, nie zawsze pamieta, by
wzigé najmniejszg wspdlng wie-
skrécié

lokrotno$¢, zapomina

ostateczny wynik, ale ... czy to

jest praca na dostateczng
ocene?
Jakg informacje zwrotng
przekazuje nauczyciel uczniowi
otrzymujacemu ocene dostate-
czna? Czy zmotywuje go to do
dalszej pracy? Czy da mu poczu-
cie pewnosci siebie? Czy wzmo-
cni wiare we wtasne umiejetno-
$ci i wspomoze matematyczne
myslenie?
Ponownie rozwazmy cel
kartkéwki. Odpowiedzmy na py-
tania: Czy kartkéwka zostata
wtasciwie utozona? Czy dobdr

zadan i ich liczba byta wtasciwa?

Czy polecenie zostato wtasciwie

przyjeto
ocenianie czynnosciowe, to czy

sformutowane? Jezeli

propozycja punktéw za poszcze-
gblne przyktady jest wtasciwa?

kartkéwki
trzeba uwzgledni¢ odpowiedzi

Przy  uktadaniu
na wszystkie powyzsze pytania.
Oceniajac rozwigzanie zadan, na-
lezy pamietaé¢ o uczniu, o spoj-
rzeniu na kartkdwke w sposdb
holistyczny i takim utozeniu kart-
kowki oraz punktacji, by ocenia-
nie czynnosciowe pokrywato sie
z ocenianiem holistycznym. Na-
uczyciel nie moze zapomina¢, ze
w naszym modelu ksztatcenia
ocena spetnia wiele funkcji. Jed-
ng z nich jest motywowanie.
Wystawienie i skomentowanie
oceny przyczynia sie do wzbu-
dzenia nadziei, ze moze by¢ le-
piej przy spetnieniu okreslonych
przez nauczyciela warunkéw
oraz ze poziom wiedzy, umiejet-
nosci i postaw plasuje sie w ade-
kwatnym miejscu skali ocen
szkolnych. Motywacja do nauki
oparta jest zawsze na poczuciu
zadowolenia i nadziei werbali-
zowanej przez osobe znaczacy

i kompetentna, czyli nauczyciela.
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Agnieszka Wilczyriska

doradca metodyczny z muzyki
oraz edukacji muzycznej
agnieszkawilczynska@cen.edu.pl

Ocenianie w praktyce szkolnej — lekcje muzyki

Kazdy nauczyciel wypracowu-
je swdj system oceniania, ktory
ma pomdéc uczniom w uczeniu
sie i przygotowywaniu do zajec.
Jest on wypadkowa réznych me-
tod oceniania. Moze to by¢ oce-
na ustna, pisemna informacja
np. pod kartkowkg; pisemne
sprawdzenie poprawnosci zapisu
czy odczytania zapisu muzyczne-
g0;
wa). Uczen jest oceniany na wie-

ocena sumaryczna (cyfro-

le sposobdw.

W tym artykule chciatabym
podjac refleksje na temat oce-
niania szkolnego. Zajme sie trze-
ma istotnymi elementami proce-
su edukacyjno-wychowawczego,
ktore podlegajg ocenie na lek-
cjach muzyki: aktywnosé na lek-
cji, gra na instrumencie i Spiew.
Takze pozwole sobie przypo-
mnie¢ Czytelnikom, na czym po-
lega ocenianie ksztattujgce oraz

informacja zwrotna, ktérg powi-

nien otrzymaé uczen wraz
z ocena.

Ocenianie ksztattujgce po-
i uczniowi
dzieki
ktorym moga zaobserwowaé, jak

zwala nauczycielowi
otrzymywac informacje,
przebiega proces uczenia, co
mozna zrobi¢, zeby ten proces
zintensyfikowaé. Mocne elemen-
ty pracy ucznia podkresla infor-
macja zwrotna Wskazuje, co wy-
maga poprawienia lub dalszej
pracy. Podaje sposéb i wskazow-
ki, jak poprawié¢ prace. Wyznacza
kierunek dalszej pracy. Oceniajac
ucznidw, bez wzgledu na to jaki
sposOb oceny na danej lekgji sto-
sujemy, warto mie¢ powyzsze
elementy informacji zwrotnej
w pamieci. Jak w praktyce prze-
biega ocenianie na lekcji muzyki?

Aktywnosé na lekcji jest klu-
czowym elementem pracy, ktéry
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umozliwia nie tylko przyswojenie
teoretycznego materiatu, lecz

przede  wszystkim  zdobycie
umiejetnosci praktycznych przez
ucznia. Samo stuchanie przebie-
gu lekcji, bez praktyki (powta-
rzania fragmentéw utworu na
instrumencie, Spiewania frag-

mentéw  piosenki, ¢wiczenia
elementéw ruchu czy krokéw
tanca) nie zaowocuje dobrym
efektem korcowym. Aktywnosc¢
jest wazna, tak jak wazny jest
proces zdobywania umiejetno-
$ci. W przypadku przedmiotow
efekt

jest w pewnym stopniu uwarun-

artystycznych, koncowy

kowany zdolnosciami muzycz-
nymi. Wazny jest tez poziom
zdolnosci ogdlnych: koordynacja
wzrokowo-ruchowa, pamieg,
umiejetnos¢ koncentracji, i wiele
innych. W zespole klasowym sg
uczniowie o  zrdézinicowanych
zdolnosciach ogdlnych i muzycz-
nych, dlatego czesto nie mozemy
liczy¢é na bardzo dobry, pod
wzgledem merytorycznym i arty-
stycznym, efekt koricowy dziatan
edukacyjnych. Tym bardziej waz-
na jest aktywnos¢ ucznia i praca,

jaka wktada w zdobycie nowych

umiejetnosci. Stad w moim sys-
temie oceniania aktywnos$¢ na
lekcji jest elementem majacym
najwazniejszg wage jako skfa-
dowa oceny koncowej czy seme-
stralnej. Oceniam  aktywnos¢
w formie plusow, kiedy zadaje
pytania, a uczniowie udzielaja
odpowiedzi. Punktuje plusem
nawet wtedy, kiedy nie jest to
poprawna odpowiedz, poniewaz
uczymy sie, popetniajgc btedy.
Czesto podczas pracy nad pio-
senka czy utworem gramy mate
fragmenty. Pytam ucznidw, kto-
rych sama wybieram, ale row-
niez tych chetnych, co daje im
okazje do zdobycia plusa. Cza-
sami planuje lekcje, ktéra umoz-
liwia uczniom podejmowanie
wielu aktywnosci, za ktére moga
by¢ ocenieni. Wiemy, ze ucznio-
wie nie wszystkie elementy lekcji
lubig, np. nie kazdy lubi $piewaé
lub wstydzi sie tanczyé. Podczas
takiej wieloelementowej lekcji
stwarzam mozliwo$¢ przejawia-
nia réznych aktywnosci, tak ze-
bym mogta oceni¢ kazdego
ucznia. Zawsze zapowiadam to
na poczatku lekcji i podkreslam,

ze wazny jest dla mnie udziat
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w kazdej aktywnosci oraz to, ze
najwazniejsza jest préba, a mniej
istotny efekt koricowy.
Jako przykfad lekcji,
rej oceniam aktywnos¢ uczniow,

na kto-

podam jedng z ostatnich, ktdrej
celem byta nauka refrenu pio-
senki pt. ,Biato-czerwone”. Pod-
czas ostuchiwania sie z piosenka
uczniowie realizowali ¢wiczenia
oddechowe i rytmiczne z uzy-
ciem chust i pateczek do gry na
dzwonkach. Cwiczyli réwniez ko-
ordynacje ruchowga obu rak oraz
ragk i ndg. Przy piosence byty re-
alizowane zabawy ruchowe z za-
stosowaniem biato-czerwonych
przyboréw: chustek, pompondw,
wstgzek. Zabawy zawieraty ele-
menty taneczne a takie prze-
strzenno-ruchowe, w ktorych
uczniowie mogli wykazaé sie
Swojg inwencjy tworczg. Przez
cata lekcje przewijata sie piosen-
ka i elementy S$piewu. Kazdy
uczen mogt znalez¢ cos dla sie-
bie. sie
elementy ruchowe, podczas kto-

Chtopcom podobaty
rych mogli daé ujscie swojej
energii. Dziewczeta tworczo in-
terpretowaty muzyke z uzyciem
przyboréw tanecznych. Podczas

zaje¢ zachecatam ucznidw do
udziatu w zabawie, chwalitam
pomysty,
ucznidw, ktorzy decydowali sie

odwage niektorych
wykona¢ pewne ¢wiczenia solo-
wo. Osoby, ktére — jak zauwazy-
fam — najlepiej wykonywaty fra-
gmenty rytmu, prezentowaty
rytm przed klasg, a klasa powta-
rzata schemat rytmiczny. Wiek-
szo$¢ ucznidw otrzymata bardzo
dobre ocenyls.

Drugi element lekcji muzyki,
ktory chce omoéwié z perspekty-
Wy oceniania, to gra na instru-
mencie melodycznym. W mojej
szkole sg to dzwonki chroma-
tyczne, w ktére wyposazona jest
pracownia muzyczna. Wczesniej
jednak uczniowie grali na fletach
prostych. Podobnie mozna oce-
nia¢ prace na dowolnym instru-
mencie melodycznym, np. bum
bum rurkach czy dzwonkach na-
ciskanych. Zanim nastgpi ocena
sumaryczna efektu korcowego,
diagnozuje poziom umiejetnosci
i oceniam poszczegdlne etapy

B Wiecej szczegétow dotyczacych
wspomnianej lekcji mozna doczytaé w
moim kwietniowym artykule, ktérego
link zamiescitam w bibliografii.
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pracy, kiedy uczymy sie melodii.
Na poczatku objasniam zapis,
¢wiczymy mate fragmenty utwo-
ru, ktére prezentuje na dzwon-
kach, a nastepnie akompaniuje
uczniom na pianinie podczas ich
gry (wtedy melodia jest lepiej
styszalna i uczniom tatwiej
utrzymac wtasciwy rytm). Po tym
etapie lekcji uczniowie pracuja
samodzielnie, a ja chodze po kla-
sie, obserwuje i stucham gry po-
szczegdlnych uczniéw. Wyszuku-
je osoby, ktére potrzebujg po-
mocy, poprawiam btedy, prezen-
tuje powtdrnie fragmenty melo-
dii. Mam tez mozliwos¢ zauwa-
zy¢ uczniow, ktdrzy bardzo szyb-
ko opanowali melodie i moga
dla
uczniéw. Pomoc ,eksperta” jest
dla

uczniéw, ale réwniez dla nauczy-

by¢ ,ekspertami” innych

bardzo cenna stabszych
ciela, poniewaz sam ma mniejsze
mozliwosci dotrze¢ do wszyst-
kich uczniow. Udzielanie pomocy
kolezenskiej stwarza uczniom
uzdolnionym muzycznie mozli-
wos¢ zdobycia dodatkowe] oce-
ny,
do pomocy innym w nauce. Kie-

wykorzystania umiejetnosci

dy zadaje melodie do nauki gry

na instrumencie, zawsze daje na
to dwa tygodnie czasu. Poswie-
cam co najmniej potowe lekcji na
szczegbtowg prace nad utwo-
rem. Na kolejnej lekcji kontynu-
ujemy prace nad melodig (mini-
mum poét lekcji). Trzecia mozli-
wos¢ wytapania btedéw i dopra-
cowania szczegotow jest na trze-
ciej lekcji, na ktérej oceniam
efekt koricowy. Trzeba pamieta,
ze uczen mogt by¢ nieobecny na
poprzednich zajeciach. Zalecam
uczniom prace nad utworem na
krétkich
uczniowie majg powtdrzy¢ 4-5

fragmentach, ktore

razy. Sprawdzam umiejetnosé
gry takich matych fragmentéw
prace
w formie pluséw. Mniej zdolni

i oceniam aktywnos¢ i

uczniowie lub uczniowie z defi-
cytami czesto nie sg w stanie za-
gra¢ catosci czy tez wiekszego
fragmentu utworu bez btedu.
Przy krotkich fragmentach jest to
mozliwe i daje satysfakcje z po-
konywania probleméw. Dodat-
kowo pochwata na forum klasy
motywuje do pracy i wzmacnia
pewnos¢ siebie. Zawsze staram
sie zagra¢ utwoér w catosci razem
z cata klasg. Trzeba pamieta¢,

Zeszyt metodyczny 9
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ze jest to trudne. Pomaga, kiedy
lub
gramy z podktadem. Jednak nie-

akompaniuje na pianinie

ktdrzy uczniowie gubia sie i prze-
stajg grac. Zawsze wczesniej
ustalam miejsca — punkty orien-
tacyjne, i zachecam, zeby wia-
czali sie do gry pomimo pomy-
tek. Roztozenie utworu na mate
fragmenty pomaga: lepiej zapa-
mieta¢ tekst muzyczny, zwtasz-
cza trudne fragmenty utworu,
utrwali¢ rytm, dopracowac ptyn-
nosc i ...
pracy.
Jest tez inny aspekt organiza-

motywowa¢ do dalszej

cji procesu edukacyjnego, ktory
biore pod uwage przy ocenianiu
uczniéw. Pamietam, Zze granie
w grupie jest trudne. tatwiej za-
gra¢ solowo lub w matych 2-4
osobowych zespotach), a na od-
pytanie wszystkich uczniéw bra-
kuje na lekcji czasu. Stosuje wiec
taki sposdb oceny, ze wszyscy
otrzymujg oceny bardzo dobre
na podstawie zaobserwowanej
wczesniej pracy nad utworem.
Nie jest to jednak satysfakcjonu-
jace dla ucznidw uzdolnionych
i ambitnych, ktérzy do tego jesz-
cze popracowali duzo w domu.

Daje wtedy im wybor — mogg za-
gra¢ solowo utwér w catosci
i otrzymujg wyzszg ocene, np. 5+
lub 6 (w zaleznosci od ptynnosci
wykonania lub trudnosci utwo-
ru). Ostatnio kiedy zastosowa-
fam taki sposéb oceny, po za-
konczonej lekcji wielu ucznidw
zostato na przerwie, zeby zagrac
solowo. Ich dodatkowy czas
i starania zostaty ocenione wyzej
niz pozostatych uczniéw.

Spiew, to wainy element
lekcji muzyki. Zdajemy sobie
jednak sprawe, ze wielu uczniow
nie ma odwagi $piewac, nie lubi
swojego gtosu lub (w przypadku
chtopcow w okresie mutacji) —
wstydzi sie Spiewac. Najlepiej
Spiewaé w grupie i tak tez odpy-
tywac na ocene, np. z podziatem
na dziewczynki i chtopcéw lub
w mieszanych kilkuosobowych
grupach. Poniewaz nie oceniamy
zdolnosci czy barwy gtosu, pro-
ponuje skupi¢ sie na technicz-
nych zagadnieniach zwigzanych
ze Spiewem. Mam na mysli: po-
stawe podczas $piewania, spo-
sob emisji gtosu (otwieranie bu-
zi, styszalnos$¢ gtosu), dykcje, itd.
Oceniam tez opanowanie tekstu
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na pamieé, poniewaz przy sSpie-
wie z kartki dzieci opuszczajg
gtowe i w nieprawidtowy sposdb
wydobywajg gtos. Zwykle zadaje
jedng lub dwie zwrotki i refren,
a pozostate zwrotki oceniam ja-
ko prace dodatkowgq na széstke.
Zawsze $piewanie na ocene
poprzedzam przypomnieniem
melodii i tekstu, a takze ¢wicze-
niami gtosowymi, dzieki ktérym
Spiewa sie tatwiej. Oceniajgc
piosenke, zaliczam na plus, kiedy
dziecko uczestniczy we wszyst-
kich
Zwykle ustawiam oceniang gru-

¢wiczeniach  wstepnych.

pe na koncu sali. Wtedy pozosta-
li uczniowie nie patrza sie na
nich, nie rozpraszajg i nie za-
wstydzaja. Natomiast oceniam,
czy gtos jest dobrze styszalny.
Wszystkie oceniane techniczne
elementy wykonania piosenki
omawiam z dzieémi wczesniej,
podczas nauki. S3 one mozliwe

do opanowania nawet przez

uczniéw, ktorzy majg staby stuch

i mate zdolnosci muzyczne.
Oczywiscie, walory artystyczne,
ktére wyrdzniaja sie u pojedyn-
czych ucznidw, oceniam plusem
lub podnoszac ocene do széstki.

Na

o ocenianiu chciatabym podkre-

zakonczenie rozwazan
$lic, ze wazne jest dostrzezenie
wkiadu pracy ucznia, ktéry moze
by¢ zdecydowanie wiekszy niz
prezentowany efekt koncowy.
Wskazowki,
podczas pracy nad piosenka czy
pomagaja
uczniowi doskonali¢ dang umie-

ktéorych udzielamy

melodia do grania,

jetnosé, a nauczycielowi umozli-
wiajg ocenienie postepu.
Informacja zwrotna ma nie
tylko doceni¢ mocne strony
dziecka, ale réwniez zmotywo-
wac do doskonalenia umiejetno-
$ci i wskaza¢ sposoby pracy,
dzieki ktérym uczen uzna, ze
osiggniecie sukcesu na lekcji

muzyki jest mozliwe.
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Ocenianie z informatyki

Wypracowane przez nauczy-
ciela informatyki przedmiotowe
zasady oceniania do niedawna
wymagaty jedynie niewielkich
zmian wprowadzanych w kolej-
nym roku szkolnym. Doswiad-
czenia minionych lat zmuszajg
do gtebszego zastanowienia sie
nad sposobem oceniania wiedzy
i umiejetnosci uczniow. Koniecz-
nos¢ prowadzenia zaje¢ z infor-
matyki w formie stacjonarnej,
hybrydowej lub zdalnej byta cze-
sto zaskoczeniem dla ucznidw
i nauczycieli. Co prawda, nauczy-
liSmy sie radzi¢ juz sobie z tym
problemem, ale odpowiednio
przygotowany plan zaje¢ oraz
powigzane z nim przedmiotowe
zasady oceniania utatwig pro-
wadzenie samego procesu dyda-
ktycznego, jak réwniez sprawne
dokonanie oceny wiedzy i umie-
jetnosci ucznidw w typowych
i szczegdlnych warunkach.

— teoria i rzeczywistos¢

Duzo ocen — duzo tatwiej...

W  typowych warunkach
prowadzenia zaje¢ uczniowie
zwykle uzyskiwali kilka ocen

w semestrze, ktére wystarczyty
do wystawienia na ich podstawie
oceny srédrocznej lub koricowo-
rocznej. W sytuacji, kiedy sposdb
prowadzenia zajec stat sie mato
przewidywalny, lepszym rozwia-
zaniem bedzie podzielenie prze-
kazywanych tresci nauczania na
mniejsze fragmenty. Roéwniez
zadania i ¢wiczenia do wykona-
nia przez uczniéw powinny doty-
czy¢ tych witasnie krétszych za-
gadnien tematycznych.

W czasie, kiedy zajecia z in-
formatyki prowadzone byty na-
przemiennie jako stacjonarne,
hybrydowe i zdalne, zrezygno-
watem z realizacji wiekszych pro-
jektéw informatycznych, ocenia-
nych dopiero po ich zakoncze-

niu. Skrécone etapy realizacji

Zeszyt metodyczny 9

72



I1i 1l etap edukacyjny

planu nauczania zauwazalnie

utatwity uczniom uzyskanie po-

zytywnych ocen z informatyki

w sytuacji zmiennych form pro-

wadzenia zaje¢. Podzielenie pla-

nu nauczania na krétsze bloki

i zwigzane z tym czestsze oce-

nianie niesie szereg pozytywnych

efektow:

1. uczniom tatwiej jest odnalez¢
sie w tresciach zajec przeka-
zywanych za pomoca réznych
form ksztatcenia, co utatwia
uzyskanie pozytywnych ocen,

2. duzo tatwiejsze jest uzyska-
nie oceny w wypadku nie-
obecnosci ucznia na zajeciach,

3. przy mniejszym zakresie tre-
$ci, tatwiejsze jest poprawie-
nie stabej oceny,

4. proces oceniania jest row-
nomierny pomimo prowa-
dzenia naprzemiennie zajec
stacjonarnych, hybrydowych,
zdalnych.

W wypadku informatyki zale-
tg podzielenia tresci ksztatcenia
na krotsze zagadnienia i ich od-
rebne ocenianie jest mozliwosé
dostosowania wykorzystywane-
go oprogramowania do formy
Jezeli

nauczania. zostaniemy

zaskoczeni koniecznoscig pro-
wadzenia kolejnych zaje¢ w for-
mie zdalnej, mozemy szybko
zmodyfikowa¢ zakres przekazy-
wanych tresci, aby mozliwe byto
wykonanie zadania i uzyskanie
oceny przez ucznia pracujgcego
z oprogramowaniem obstugiwa-
nym on-line. Pamietac¢ nalezy, ze
nie kazdy poradzi sobie z samo-
dzielng instalacja oprogramowa-
nia na domowym komputerze.
Poza tym oprogramowanie,
z ktorego korzystamy w szkole,
moze by¢ niedostepne dla ,do-
mowych” systemoéw iOS lub An-
droid. W zwigzku z tym uczen
moze nie mie¢ mozliwosci wyko-
nania ¢wiczen i uzyskania pozy-
tywnej oceny jezeli wprost prze-
niesiemy zadanie realizowane
w szkole na wykonywane i oce-

niane w formie zdalne;j.

Wazmy oceny rozwaznie...

Waga oceny, czyli jej wptyw
na ocene srédroczng lub korico-
woroczng, wskazywana byta juz
w dziennikach  tradycyjnych,
najczesciej kolorem czerwonym
zapisywane byty oceny ze spra-
dzienniki

wdzianéw. Rdéwniez
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elektroniczne pozwalajg okresli¢
wage kazdej z wystawionych
ocen czgstkowych. Waga oceny
powinna odzwierciedla¢ stopien
trudnosci zadania, ktére podlega
sprawdzeniu. Indywidualne spra-
wdziany i trudniejsze zadania
beda miaty wyisza wage. Ale to
nie jedyna mozliwos¢ korzysta-
nia z wagi ocen.

Nauczanie hybrydowe oraz
zdalne i zwigzane z tym zdalne
ocenianie wymusito koniecznos¢
stosowania wagi oceny réwniez
w wypadku prac przesytanych
w formie elektronicznej. Taka
forma nie daje nauczycielowi
pewnosci co do samodzielnej
pracy ucznia przy rozwigzaniu
zadania. Nie mozemy jednak za-
niza¢ wagi ocen uzyskanych
w trakcie nauczania zdalnego.
Takie dziatanie moze spowodo-
wac niecheé¢ uczniow do pracy
zdalnej. Wielu z nich sumiennie
do

szkolnych i nie utatwia sobie zy-

podchodzi obowigzkéw

cia, powielajagc prace innych

0s0b, co w czasach wszechobec-
nego , kopiuj/wklej” jest nie lada
wyzwaniem. W wypadku niekto-
tresci nauczania

rych rzeczy

naturalng sg indywidualne roz-
wigzania ¢éwiczen. Nie bedzie
problemu z oceng dokumentu
edytora tekstédw, prezentacji czy
grafiki komputerowej, wykona-
nych na okreslony temat. Te
prace muszg sie u uczniow roz-
ni¢. Jednak ocena tabeli arkusza
kalkulacyjnego czy kodu pro-
gramu komputerowego bedzie
juz pewnym problemem. Prze-
ciez dwie osoby mogty wpasé na
identyczny pomyst rozwigzania.
Niestety, proba rozwigzania
problemu powielania prac prze-
sytanych do oceny z informatyki
wigze sie z koniecznoscig duzo
wiekszego zaangazowania ze
strony nauczyciela. Sprawdzo-
nym przeze mnie rozwigzaniem
jest duza indywidualizacja zadan
przesytanych uczniom. Mozna
rowniez  wykorzysta¢  funkcje
aplikacji do nauczania zdalnego,
ktore wymuszajg samodzielne
tworzenie przez ucznia doku-
mentow przesytanych do oceny.
W nauczaniu zdalnym uczen
moze otrzymacd ze sprawdziandéw
oceny O najwyzszej wadze.
Obecnie dostepne sg narzedzia
testowania wiedzy pozwalajace
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tak opracowac sprawdzian, aby
maksymalnie ograniczy¢ mozli-
wosc korzystania z obcych zrodet
i podpowiedzi podczas wykony-
wania zadan.

W grupie razniej...

Praca grupowa stanowi w oce-
nianiu odrebne zagadnienie. Ta-
kg forme zajec realizowa¢ mozna
zaréwno w czasie nauczania sta-
cjonarnego, jak i w nauczaniu
zdalnym. W tym drugim wypad-
ku trudno méwi¢ o aktywizacji
typowej dla tej formy zajeé. Za-
uwazmy jednak, ze praca w gru-
pie podczas nauczania zdalnego
odpowiada schematowi funkcjo-
nowania wspofczesnego Swiata,
gdzie wspdlne projekty prowa-
dzone s3g czesto wiasnie w for-
mie zdalne;j.

Ocena pracy grupowej ucz-
niéw stwarza pewne problemy.
W wypadku zajeé stacjonarnych
mozna dokonac¢ préby zrdznico-
wania ocen na podstawie obser-
wacji pracy uczniow. W naucza-
niu zdalnym ocena zadania gru-
powego jest bardziej ktopotliwa.
Wymagataby od nauczyciela za-

dawania dodatkowych pytan.

Pamietajmy, ze odpowiedz
ucznia podczas zajeé online jest
sytuacjg nietypowa, czesto wy-

wotujgcg dodatkowy stres.

Zadania z plusem...

Podczas zaje¢ stacjonarnych
bardzo czesto zdarza sie, ze gru-
pa uczniow wykonuje ¢wiczenia
znacznie szybciej niz pozostata
cze$¢ zespotu klasowego. W ta-
kiej sytuacji warto tym uczniom
zaproponowac¢ wykonanie do-
datkowego zadania. W zalezno-
sci od stopnia trudnosci pracy,
nauczyciel moze podwyzszyc
ocene otrzymang z czesci pod-
stawowe] ¢wiczenia lub zadanie
dodatkowe ocenic niezaleznie.

Dobrym rozwigzaniem bedzie
opracowanie przez nauczyciela
dodatkowych zadan na podwyz-
szenie oceny z kazdego dziatu
tematycznego. Nalezy pamietad,
ze zakres nauczania informatyki
w szkole jest bardzo szeroki.
Wielu ucznidw bedzie sie dobrze
czuto tylko w wybranych par-
tiach materiatu, np. w progra-
mowaniu, czy grafice kompute-
rowej. Dla kazdego z nich po-
winnismy mie¢ co$, co pozwoli
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uczniowi zabtysngé na tle klasy
oraz otrzyma¢ ocene ponad
standard.

W nauczaniu zdalnym pro-
brak

Czasu na rozwigzywanie przez

blemem jest najczesciej

uczniow dodatkowych zadan.
W wypadku zaje¢ zdalnych z in-
formatyki czas ten liczony jest
niejako podwdjnie. Najpierw
uczen zapoznaje sie z informa-
cjami przekazywanymi przez na-
uczyciela, a pdziniej przystepuje
do realizacji zadania. Trudno te
dwie rzeczy wykonywac réwno-
cze$nie. Z tego wzgledu kon-
zadan

strukcja podlegajacych

ocenie w nauczaniu zdalnym
powinna by¢ szczegdlnie prze-
myslana. Postuze sie tu przykta-
dem z programowania. Podsta-
wowa wersja zadania, to napisa-
nie programu wyswietlajacego
liczby parzyste z przedziatu, kté-
rego dolny i gérny kraniec wpisu-
jemy z klawiatury. Zadaniem na
podwyzszenie oceny bedzie roz-
budowa programu o funkcje za-
mieniajgcg krance przedziatu
w wypadku wprowadzenia ich
w ztej kolejnosci: najpierw gorny
a potem dolny. Zwréémy uwage,

Ze samo zaprogramowanie takiej
dodatkowej funkcjonalnosci nie
jest czasochtonne. Wymaga jed-
nak od ucznia umiejetnosci lo-
gicznego myslenia, a przede
wszystkim zaangazowania w tok
zaje¢. Warto wiec takie pozy-
tywne dziatania uczniéw pro-
mowa¢ dodatkowa, ponadstan-
dardowa ocena.

Trudno kogos ocenidc...
Miniony okres, kiedy zmie-
niaty nam sie formy prowadzenia
byt
w zakresie oceniania wiedzy oraz

zaje¢, szczegllnie trudny
umiejetnosci uczniéw. Doswiad-
czenie, ktére kazdy nauczyciel
zdobyt sprawia, ze potrafimy so-
bie radzi¢ z ocenianiem, réwniez
w wypadku zaje¢ prowadzonych
hybrydowo i zdalnie. Miejmy
nadzieje, ze takie formy kontak-
tu z uczniami przejda do historii
i bedziemy ocenia¢ juz tylko
wiedze i umiejetnosci ucznia,
ktory stoi przy nas, a my widzimy
jego emocje i zaangazowanie.
Trudno czasami oceni¢ prace
kogos ukrytego za awatarem na

drugim koncu $wiattowodu...
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Danuta Lech

doradca metodyczny

plastyki i edukacji plastycznej
danutalech@cen.edu.pl

Ocena szkolna w plastyce i edukacji plastycznej

Ocena  szkolna  odgrywa
ogromna role w procesie na-
uczania tak w sensie dydaktycz-
nym, jak i wychowawczym. Traf-
nie wystawiona ocena powinna
w petni odzwierciedla¢ mozliwo-
sci i wysitek ucznia, gdyz jest
podsumowaniem pewnego wy-
cinka jego pracy.

Definicje oceniania i oceny
szkolnej uczniéw podane przez
W. Okonia mozna stresci¢ w na-
stepujacy sposob: Ocena szkol-
na to ustosunkowanie sie na-
uczyciela do osiggnie¢ ucznia,
czego wyrazem moze byc¢ okre-
Slony stopieni szkolny lub opinia
wyrazona w formie pisemnej
i ustnej.'® Ocena szkolna daje
nauczycielowi szerokie mozliwo-
sci

wyrazania obiektywnego,

16 popularnie cytowana w Internecie de-
finicja pochodzi z Nowego stownika pe-

dagogicznego Wincentego Okonia. Wyd.
Akademickie Zak, Warszawa 2004, s. 282

zgodnego z ustalonymi kryteria-
mi i wymaganiami dostosowa-
nymi do indywidualnych mozli-
wosci ucznia, stosunku do osia-
gnieé i
Ocenianie ucznidw to proces wy-

niepowodzen ucznia.
razania opinii o uczniach za po-
mocg stopni lub ocen opiso-
wych. Jest to bardzo waine

0ogniwo  procesu  nauczania,
a jednoczesnie najtrudniejsze dla
nauczyciela. Trudno$¢ polega na
tym, ze jezeli ocena ma spetniaé
wtasciwe funkcje, nauczyciel
musi wykaza¢ wiasng inwencje
i poczucie sprawiedliwosci,
jednoczesnie uwzglednic ztozone
kryteria, by ocena byfa miarg te-
go, co mierzy¢ powinna. Wedtug
podstawy  programowej na
przedmiotach artystycznych na-
lezy przede wszystkim oceniaé
wkiad pracy ucznia, starania

i zaangazowanie.
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Ocena ucznia w zakresie
przedmiotu plastyka jest osobli-
wie ztozona i trudna. Zdolnosci
plastyczne ucznia nie moga by¢
podstawowym kryterium oce-

niania. Nauczyciel plastyki, oce-

niajagc  osiggniecia edukacyjne
ucznia uwzglednia przede
wszystkim:

1. aktywnos¢ i zaangazowanie
w realizacje zadan oraz prace
tworcza,

2. wysitek wktadany w wykona-
nie ¢wiczenia,

3. stosunek ucznia do
przedmiotu,

4. stopien przyswojenia wia-
domosci i wykorzystania jej
w praktyce,

5. oryginalne rozwigzywanie
problemow plastycznych;

6. wykorzystywanie wiedzy
o plastyce do ekspresji wta-
snej oraz do aranzacji
wtasnego otoczenia.

Nauczyciel powinien ocenié
prace plastyczng ucznia bezpo-
$rednio po ukonczeniu zadania
przez catg klase lub na najbliz-
szych zajeciach, dokonujgc anali-
zy wykonanych prac.

W wyjgtkowych sytuacjach,
bioragc pod uwage zréznicowane
tempo pracy ucznidow, nauczyciel
moze zezwoli¢ na samodzielne
wykonczenie pracy plastycznej,
okreslajagc z uczniem zasade jej
dokonczenia. Ocenie na zaje-
ciach edukacyjnych z plastyki
podlega rowniez wiedza z zakre-
su podstawowych poje¢ pla-
stycznych, ktdra jest sprawdzana
w formie wustnej, a przede
wszystkim praktycznej, podczas
realizacji zadan plastycznych.
Nauczyciel ocenia rowniez sys-
tematycznos¢, bierze pod uwage
samodzielnos$¢ oraz oryginalnos¢
i szeroko pojeta postawe twor-
Podczas

cza ucznia. procesu

twdérczego nauczyciel udziela
uczniowi pomocy poprzez ustne
przekazywanie mu informacji
o tym, co zrobit dobrze i jak po-
winien dalej pracowaé¢ oraz
udziela wskazéwek do samo-
dzielnego wykonania zadania
plastycznego. Uczniowie ze spe-
cjalnymi wymaganiami eduka-
cyjnymi, opiniami, orzeczeniami,
majg prawo do wydtuzonego
czasu pracy oraz obnizenia wy-

magan. Ocenie mogg podlegac
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rowniez osiggniecia ponadpro-
gramowe ucznia (prace dodat-
kowe, prace wykonywane na
konkursy, pomoc w przygotowa-
niu gazetek, elementow dekora-
cji, prace wynikajgce z samo-
dzielnej inwencji dziecka, zwig-
zane z jego pasjami i zaintere-
sowaniami. Oceniany uczen
otrzymuje informacje zwrotng,
w ktdrej nauczyciel zwraca uwa-
ge na mocne strony, dobre ele-
menty wykonanej pracy lub na-
bytych umiejetnosci oraz oma-
wia, nad czym uczen jeszcze po-
winien popracowac i w jaki spo-
séb uczen ma to zrobic.
Osiagniecie petnego obiek-
tywizmu przy ocenianiu jest nie-
zmiernie trudne, a wiasciwie
niemozliwe. Teoretyczne pod-
stawy procesu oceniania poma-
gaja nauczycielowi w tym odpo-
wiedzialnym procesie. Wincenty
Okon ustala trzy gtéwne kryteria
ocen:

poznawcze, ksztatcace

oraz wychowawcze. Kryterium
poznawcze obejmuje jakos¢ i za-
kres wiedzy. Kryterium ksztatca-
ce dotyczy rozwoju osobowosci
i obejmuje wymagania zwigzane
z mysleniem i mowa: logiczne

myslenie, samodzielnos¢ i kryty-
jezykows,
obszerno$¢ wypo-

cyzm, poprawnosé
planowos¢,
wiedzi. Kryterium  wychowaw-
konsekwentnie
pogladdéw

ucznia, co do postawionych kwe-

cze obejmuje:
naukowy charakter

stii w szkole i poza szkota. Do
kryteriow tych mozna dodac in-
ne, np. wktad pracy ucznia, stan
zdrowia ucznia, postepy lub re-
gres od ostatniego oceniania.
Duze znaczenie ma takze
osobowos¢ samego nauczyciela,
jego wrazliwo$é, zdolnos$¢ po-
dejmowania decyzji. Nauczyciele
w réznym stopniu uwzgledniajg
wymienione kryteria i zmieniajg
przedmiot oceny w odniesieniu
do réznych ucznidw. Uczniowie
cenig sobie wspdétudziat w pro-
cesie oceniania, uwzglednianie
samooceny. Badania Bronistawy
Dymary pokazujg, ze uczniowie
uznajy mozliwos¢ samooceny za
przejaw zaufania nauczyciela
i traktowania ich w sposéb part-
nerski. Uczen dzieki samoocenie
moze okresli¢ zaréwno swoje
osiggniecia, jak i niedociggniecia.
W ten sposdb ksztattuje swoje
poczucie wartosci. Samoocena
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ucznia to takze wskazéwka dla
nauczyciela, ktdéry ostatecznie
wystawia ocene. Dyskusja ucznia
z nauczycielem o sposobie oce-
niania, kryteriach oceny pozwala
bardziej zobiektywizowac¢ ocene.
Aby mimo opisanych wczesniej
probleméw ocena byta jak naj-
bardziej obiektywna, nalezy da-
2y¢ do spetnienia kilku podsta-
wowych warunkéw.

kontroli i

Celem oceny

uczniow jest okreslenie, czy
w ogodle i w jakim stopniu reali-
zowane s3 cele programu na-
uczania, usprawnienia organiza-
cji, metod nauczania i wychowa-
nia oraz metod samowychowa-
nia i uczenia sie.

Ida Altszulter przypisuje oce-
nie trzy funkcje: dydaktyczng,
wychowawczg i spoteczng. Fun-
kcja dydaktyczna polega na tym,
ze jako miernik wynikéw pracy
ucznia ujawnia jego braki i osia-
gniecia, przez co ufatwia dalsze
zdobywanie  wiedzy. Ocena
stwarza podstawy do poréwny-
wania wynikdw pracy poszcze-

gblnych ucznidw, klas i szkoét.

wywiera okreslony wptyw na
budzi
W nim zamitowanie do nauki, za-

uczucia i wole ucznia,
checa do czynienia wysitkdw w
zdobywaniu wiedzy. Celem wy-
chowawczym jest aktywizacja
wszystkich ucznidw w nauce
i wychowaniu, powigzanie wysit-
kow nauczyciela z wysitkiem ze-
spotu klasowego, wyrobienie
u ucznidw samokontroli i samo-
oceny i samodzielnego doskona-
lenia sie moralnego, naukowego
i praktycznego. Znéw bardzo
wiele zalezy od nauczyciela. Sto-
sowanie réznego rodzaju taktyk
typu ostre ocenianie w pierw-
szym okresie, zastraszanie oce-
ng, a fagodne, liberalne podej-
Scie do oceniania w ostatnim
okresie jest niewychowawcze
i wptywa zaréwno na obiekty-
wizm i sprawiedliwo$¢ oceny.
Funkcja spoteczna oceny szkol-
nej wyraza sie tym, ze jest ona
czynnikiem ksztattujgcym wza-
jemne stosunki miedzy jednost-
kg a zespotem klasowym. Wyra-
za takze opinie o przydatnosci
ucznia jako cztonka spoteczen-

Funkcja wychowawcza oceny stwa do pracy i zycia. Jest pod-
szkolnej polega na tym, ze ocena stawg do selekcji spotecznej
Zeszyt metodyczny 9 80
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ucznidw. To jakie stopnie uczen
otrzymat, co sadzi nauczyciel o
jego mozliwosciach, niesie dtu-
gofalowe skutki dla ucznia i spo-
teczenstwa. W ten sposob naj-
czesciej decyduje sie, kto poéjdzie
do szkoty S$redniej, na studia
wyzsze i na jakie, jaki rodzaj ka-
dla
ucznia dostepny. Oceny szkolne

riery zawodowej bedzie
dtugo mogg wazy¢ na poczuciu
wtasnej wartosci i wtasnych moz-
liwosci cztowieka.

Zdzistaw Btazejewski zwraca
uwage na dwie bardzo wazne
funkcje oceny: informacyjng,
ktorg nalezy odnies¢ tak do
ucznia, jak i nauczyciela oraz
funkcje motywacyjna. By funkcja
informacyjna zostata wypetnio-
na, nauczyciel wystawiajgc ucz-
niowi ocene powinien adekwat-
nie oceni¢ poziom wiedzy i umie-
jetnosci z danego przedmiotu.
Oceny za brak ksigzki, zeszytu,
wtasciwego obuwia itp. nie spet-
niajg zadnej funkcji informacyj-
nej, a wrecz fatszujg stan fak-
tyczny. Sprawdziany stuzgce
ocenie ucznidw powinny byc rze-
telne tzn. dostarcza¢ godnych

zaufania statych wynikéw oraz

trafne tzn. rzeczywiscie mierzyc
to co jest przedmiotem zaintere-
sowania. Warunki takie spetniaja
np. testy i sprawdziany standary-
zowane. Oceny uzyskiwane przez
ucznidw sygnalizuja takze na-
uczycielowi czy przyjete przez
niego metody pracy s3 wiasciwe
czy tez moze ztamana zostata
ktéras z zasad dydaktycznych.
Stabe wyniki osiggane przez
ucznidw powinny byé¢ dla na-
uczyciela sygnatem o btedzie
i wymusi¢ konieczno$¢ ustalenia
jego przyczyny. Aby ocena spet-
niata funkcje informacyjng musi
by¢ oczywiscie jawna. Powinna
by¢ podana przy odpowiedziach
ustnych bezposrednio po odpo-
wiedzi ucznia, a przy pracach pi-
semnych mozliwie najwczesniej.
Ocena powinna by¢ takze przez
nauczyciela uzasadniona. Znajac
ocene i jej uzasadnienie uczen
moze udoskonali¢ swojg prace.
Wartos¢ uzasadnienia oceny
wigze sie takze z tym, ze jest dla
sie
z jego podmiotowoscig, trakto-

ucznia dowodem liczenia
wania go jako réwnorzednego
partnera w procesie nauczania.
uczniowi

Uswiadamia takze
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kryteria, wg ktorych zostata wy-
stawiona i pozwala mu stwier-
dzi¢c w jakim kierunku winny
zmierzac¢ jego dziatania. Dotyczy
to zarowno ocen pozytywnych
jak i negatywnych.

Funkcja motywacyjna oceny
wynika z samej istoty oceniania
uczniéw. Swiadomoéé ucznia, ze
jest on pod ciagta kontrolg, po-
ziom jego wiedzy i umiejetnosci
moze by¢ poddany weryfikacji
w kazdej chwili, zmusza go do
wysitku i jest istotnym bodicem
do dziatania. Uczen powinien by¢
jednak przekonany, ze celem
nauczyciela jest tylko sprawdze-
nie jego wiadomosci, wiec moze
liczy¢ na osad nauczyciela obiek-
Jezeli

tywny i sprawiedliwy.

W procesie oceniania wystepujg

Bibliografia:

elementy ztosliwosci, zemsty czy
tendencyjnosci nauczyciela, to
taka ocena ma wartos¢ antywy-
chowawczg. Aby ten trudny pro-
blem rozwigzaé, potrzebny jest
prawdziwy talent pedagogiczny
nauczyciela. Btedy w ocenianiu
popetniane
miodszych klasach mogg rzuto-

zwtaszcza w  naj-

waé na stosunek ucznia do szko-
ty w pdiniejszych latach, miec
istotny wptyw na jego kariere
szkolng i dalsze losy.

Zatem fatwo zauwazy¢, jak
wielkg i odpowiedzialng role
w procesie edukacji dzieci i mto-
dziezy petni ocena szkolna, jak
wiele od niej zalezy i jaki ona ma
wptyw na wszechstronny rozwdéj

mtodego cztowieka.
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Ocenianie w praktyce szkolnej

Zasady przedmiotowego oceniania

w wychowaniu fizycznym

Ocena z wychowania fizycz-
nego zawsze wzbudzata i wzbu-
dza w kregach nauczycieli wy-
chowania fizycznego i teorety-
kow przedmiotu wiele emocji.
Buduja sie one wokdt pytan: Co
powinno podlegac ocenie? Czy w
ogdle ocenia¢ z wychowania fi-
zycznego? Jakie obszary powinny
by¢ priorytetem w ocenianiu?

Dla nas - nauczycieli prakty-
koéw, drogowskazem przy budo-
waniu PZO (przedmiotowych za-
sad ocenianie) sg zapisy rozpo-
rzagdzenia MEN. Wyraznie jest
tam podkreslone, ze przy ustala-
niu oceny z wychowania fizycz-
nego nalezy przede wszystkim
bra¢ pod uwage wysitek wktada-
ny przez ucznia w wywigzywanie
sie z obowigzkéow wynikajgcych
ze specyfiki tych zaje¢, a takie

systematyczny udziat w zajeciach
oraz aktywno$¢ w dziataniach
podejmowanych przez szkote na
rzecz kultury fizycznej (§ 9 roz-
porzadzenia MEN z 22 lutego
2019r.)".

Dzisiejsze spojrzenie na wycho-
wanie fizyczne i pojmowanie ak-
tywnosci fizycznej pokazuje, jak
wazne jest podmiotowe trakto-
sie
z indywidualizacjg w toku lekcji

wanie ucznia, co wigze
i w procesie oceniania. Za gtéw-
ny cel w wychowaniu fizycznym
stawia sie ksztattowanie pozy-

tywnej postawy wobec kultury

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w spra-
wie oceniania, klasyfikowania i promo-
wania uczniéw i stuchaczy w szkotach
publicznych (Dz.U. z 2019 poz.373)
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fizycznej, zdrowia, prozdrowot-
nego stylu zycia oraz wdrazanie
do nawyku podejmowania cato-
zyciowej aktywnosci fizycznej.
Zapisy podstawy programowej —
cele ogdlne i szczegétowe — na-
kreslaja obszary, ktére podlegajg
kontroli i ocenie. Budujac ZPO
(zasady przedmiotowego oce-
niania) z pewnoscig nalezy sie
wokot:

skupié motorycznosci,

umiejetnosci, wiadomosci oraz

postaw, aktywnosci. Te obszary
powinny by¢ wyznacznikami bie-
z3cej kontroli i oceny. Ocenie
koicowej powinien za$ odpo-
wiadac¢ cel naczelny, czyli wy-
chowanie ucznia do uczestnic-
twa w catozyciowej aktywnosci.
W kazdym z obszaréw trzeba
doktadnie okresli¢, co bedzie
ocenianie, co bedzie brane pod
uwage przy wystawieniu oceny.

W obszarze aktywnos¢ i postawa elementami, ktére moga pod-

legac ocenie s3:

a) zaangazowanie w lekcje — sumienne wykonywanie éwiczen,

aktywnos¢ w zajeciach,

b) dyscyplina na lekc;ji i zajeciach sportowych, dbatosé o sprzet

sportowy,

c) systematyczny udziat w lekcjach,

d) wspotpraca w grupie,

e) pomoc w organizacji zycia sportowego szkoty, pomoc

w organizacji rozgrywek, imprez, spotkan ze sportowcami,

f)  aktywnos¢ sportowa w szkole i poza szkota,

przestrzeganie zasad fair play, kulturalnego kibicowania,
wysitek wktadany w wywigzywanie sie z obowigzkéw i wyko-
nywanie prac na rzecz wychowania fizycznego poprzez np.:
prowadzenie gazetki sportowej, strony www, konkurséw itp.
przygotowanie ucznia do zaje¢ rozumiane jako systematycz-
ne noszenie stroju sportowego, odpowiedni dobor stroju do
zajeé, pogody.
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Aktywnos¢ i postawa moze podlegac ocenie poprzez obserwacje
dokonywanych dziatah. Nauczyciel moze stosowac np. plusy i minu-
sy, ktore sumujgc sie stajg sie podstawag do wystawienia oceny.
Nalezy ustali¢ wraz z uczniami ilos¢ mozliwych nieprzygotowan
w semestrze, a kazde przekroczenie moze skutkowac oceng niedo-
stateczna.

Dziatalno$¢ sportowa szkolna i pozaszkolna to kolejny obszar,

ktory podlega ocenie w wychowaniu fizycznym. Szczegélng uwage
zwracamy na:

a) reprezentowanie szkoty w zawodach sportowych,

b) aktywny i systematyczny udziat w zajeciach szkolnych poza-
lekcyjnych tj. SKS, UKS,

c) udziat w nieobowigzkowych imprezach sportowych, rekre-
acyjnych, turystycznych, tanecznych organizowanych przez
inne instytucje poza szkole,

d) udziat w treningach i zajeciach w ramach klubdw, sekgji, sto-
warzyszen o charakterze np. sportowym, tanecznym, tury-

stycznym.

Ocena semestralna, koricoworoczna moze byé¢ podniesiona za
wysokie osiggniecia sportowe, wyniki, szczegdlne dziatania i zastugi
w obszarze kultury fizyczne;.

W obszarze wiadomosci ocenie podlegac¢ moze:

a) znajomos¢ przepisow i zasad konkurencji sportowych, zasady
organizowania zawodow,

b) znajomos¢ terminologii ¢wiczen, elementdw techniki i taktyki
gier sportowych, nazwy przyrzaddéw, przyboréw, ¢wiczen,
pozycji wyjsciowych,

c) znajomos¢ zasad prawidtowego odzywiania, dozowania wy-
sitku fizycznego, przygotowania organizmu do wysitku,
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d) zasady zachowania sie w sytuacji zagrozenia zdrowia i zycia,
zasady BHP na lekcji wychowania fizycznego,

e) wybrane wiadomosci z edukacji zdrowotnej,

f)  znajomos¢ sylwetek wybitnych polskich sportowcdéw, historii
Igrzysk Olimpijskich.

Wiedze z tego obszaru ocenia¢ mozemy poprzez obserwacje,
rozmowy, dyskusje, testy, sprawdziany, w trakcie zadan praktycz-
nych tj. sedziowanie, organizacje miejsca do ¢wiczen, asekuracje
wspotéwiczacego.

W obszarze umiejetnosci ocenie powinny podlegac:

a) technika i taktyka z zakresu poszczegdlnych dyscyplin, konku-
rencji sportowych,

b) organizowanie i przeprowadzanie zabaw i gier rekreacyjno-
-sportowych,

c) samoocena poziomu rozwoju fizycznego i sprawnosci
fizyczne;j,

d) umiejetnos¢ prowadzenia rozgrzewki, fragmentdéw lekcji,

e) sedziowanie, organizacja zwoddw, imprez sportowych.

Oceny dokonujemy poprzez zadanie kontrolo-oceniajgce wybra-
nej czynnosci ruchowej lub obserwacje ucznia w trakcie wykonywa-
nego ¢wiczenia. Zwracamy uwage na precyzje ruchu, poprawnosc,
ptynnos¢, estetyke, skutecznosé. W przypadku przystgpienia ucznia
do zadania kontrolno-oceniajgcego nie otrzymuje on oceny niedo-
statecznej.

Sprawno$¢ fizyczna to obszar, ktérego ocenianie petni tylko

funkcje kontrolng i informacyjng. Ten obszar opiera sie na diagnozie
sity, szybkosci, wytrzymatosci, gibkosci, skocznosci oraz na poréw-
nywaniu wynikow wstepnej diagnozy ze stanem aktualnym danej
zdolnosci motorycznej. Do tego celu wykorzystywane sg ogdlnie
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dostepne i znane w wychowaniu fizycznym testy sprawnosci fizycz-
nej, ktérych préoby moga byé modyfikowane przez nauczyciela i do-
stosowane do warunkéw. Ocena wystawiona w tym obszarze petni
funkcje komunikatu dla ucznia i rodzica, na jakim etapie czy pozio-
mie rozwoju znajduje sie oceniany. Jest to tez odnosnik do porow-
nywania z rowiesnikami na tle populacji, srodowiska czy, patrzac
bardzo wasko, grupy albo zespotu lub klasy. Ocena ma nies¢ jasny
komunikat, np. nad czym trzeba pracowa¢, co wzmocni¢, co popra-
wi¢, w ktérym kierunku dazy¢ do usprawniania, na jakim poziomie
s wybrane zdolnosci. Z testowania sprawnosci fizycznej nie mozna
zrezygnowad. W podstawie programowej jest zapis o diagnozowa-
niu sprawnosci fizycznej, interpretowaniu wynikéw, wykonywaniu
prob sprawnosciowych. Wyrazny zapis w Warunkach i sposobach
realizacji méwi, ze pomiar sprawnosci fizycznej nie powinien byc kry-
terium oceny z wychowania fizycznego. Powinien stuzy¢ do wskaza-
nia mocnych i stabych przejawdw sprawnosci ucznia w celu plano-
wania dalszego jej rozwojulg. Warto pamietaé, ze w rozporzadzeniu
MEN dotyczgcym sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
ucznidw zapisano: Przy ustalaniu oceny z wychowania fizycznego,
techniki, plastyki i muzyki nalezy w szczegdlnosci bra¢ pod uwage
wysitek wktadany przez ucznia w wywigzywanie sie z obowigzkow
wynikajgcych ze specyfiki tych zajec’lg.

Opracowujac ZPO z wychowania fizycznego mamy na wzgledzie
zapisy podstawy programowej, ktore okreslajg program przyjety do
realizacji na zajeciach wychowania fizycznego. Dobér i liczba oce-
nianych zadan zalezy od rozktadu materiatu nauczania czy planu

18 np. https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-1V-VIII/Wychowanie-
fizyczne

19 np. https://www.portaloswiatowy.pl/ksztalcenie-i-wychowanie/rozporzadzenie-
ministra-edukacji-narodowej-z-dnia-22-lutego-2019-r.-w-sprawie-oceniania-
klasyfikowania-i-promowania-uczniow-i-sluchaczy-w-szkolach-publicznych-dz.u.-z-
2019-r.-p0z.-373-17252.html
]
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pracy, od procesu nauczania i warunkéw organizacyjnych zajec, od
oddziatu klasowego i predyspozycji samego ucznia. W zadnym in-
nym przedmiocie, jak wiasnie w wychowaniu fizycznym, nalezy
wzigé pod uwage indywidualizacje. Kazdy uczen posiada swoje in-
dywidualne predyspozycje ruchowe, warunki fizyczne oraz zdolnosci
motoryczne, a przyswajane wiadomosci sg réwniez od nich zalezne.
Etapy rozwoju psychoruchowego ucznia rowniez determinujg Swia-
dome zaangazowanie i rozwdj zainteresowan kazdg z form aktyw-
nosci ruchowej.

Z perspektywy tych spostrzezen kazdy z nauczycieli w procesie
wychowani fizycznego powinien indywidualizowac ocenianie.

Ponizej przedstawiam kilka propozycji kryteriow oceniania na
ocene $rédroczng i roczng. Mogg one Czytelnikom postuzy¢ jako
wzorzec, uzupetnienie lub potwierdzenie juz stworzonych przez na-
uczycieli PZO. Kryteria te s3 budowane w oparciu o w/w obszary.

Przyktfad |
Ocena celujaca. Uczen:

a) spetnia wszystkie wymagania na ocene bardzo dobrg;

b) jest zawsze przygotowany do zaje¢ wychowania fizycznego,
a jezeli nie ¢wiczy, to tylko z waznych powodoéw zdrowot-
nych, rodzinnych lub osobistych;

c) zawsze posiada wtasciwy stréj, dostosowany do wymagan
zajeg;

d) szanuje sprzet sportowy, potrafi wykorzystac zgodnie
z przeznaczeniem;

e) uzyskuje wyniki z testéw i sprawdzianéw na poziomie bar-
dzo dobrym i celujgcym;
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f)  wykazuje sie bardzo dobrg znajomoscig przepisdw i zasad
konkurencji sportowych i umiejetnosci pomocy przy ich
organizacji;

g) potrafi dokonac oceny wiasnego rozwoju fizycznego;

h) aktywnie uczestniczy w zyciu sportowym na terenie szkoty
lub w innych formach z zakresu kultury fizycznej;

i) reprezentuje szkote w zawodach sportowych, tanecznych,
turystycznych, zajmuje punktowane miejsca;

j)  rozwija wtasne uzdolnienia o charakterze rekreacyjno-

- sportowym, np. przynaleznosc¢ do szkolnych i poza
szkolnych klubéw sportowych.

Ocena bardzo dobra. Uczen:

a) catkowicie opanowat materiat programowy;

b) jest przygotowany do zaje¢, posiada odpowiedni strdj spor-
towy, ale sporadycznie nie bierze udziatu w lekcjach z po-
woddw zdrowotnych, rodzinnych lub osobistych;

c) ¢wiczenia wykonuje wtasciwg technika, dokfadnie, pewnie,
w odpowiednim tempie;

d) uzyskuje wyniki testéw i sprawdzianéw na poziomie bardzo
dobrym i dobrym;

e) zna przepisy i zatozenia taktyczne dyscyplin sportowych ob-
jetych programem nauczania;

f) wykazuje sie znajomoscig przepiséw i zasad konkurencji
sportowych i umiejetnoscig pomocy przy ich organizacji;

g) potrafi zdiagnozowac wtasng sprawnosc fizyczna;

h) zaangazowanie i stosunek do wychowania fizycznego nie
budzg najmniejszych zastrzezen;

i) chetnie wspdtpracuje z nauczycielami na rzecz szkolnej kul-
tury fizycznej;
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bierze aktywny udziat w zajeciach SKS, sportowych poza-
lekcyjnych i zawodach sportowych , nie jest to jednak dzia-
talnosc¢ systematyczna;

szanuje sprzet sportowy, potrafi wykorzysta¢ zgodnie
z przeznaczeniem;

systematycznie doskonali swojg sprawnos¢ fizyczng i osigga
postepy w osobistym usprawnianiu sie.

Ocena dobra. Uczen:

a)
b)

w dobrym stopniu opanowat materiat programowy;

jest przygotowany do zaje¢, posiada odpowiedni stréj spor-
towy, ale sporadycznie nie bierze udziatu w lekcjach z po-
woddw zdrowotnych, rodzinnych lub osobistych, nie wiecej
niz trzy razy w pétroczu zgtasza brak stroju;

czesto nie posiada wtasciwego stroju na zajeciach;

testy i sprawdziany zalicza na poziomie dobrym;

wykonuje éwiczenia prawidtowo, lecz nie dos¢ doktadnie,
z niewielkimi btedami technicznymi;

posiadane wiadomosci potrafi wykorzysta¢ w praktyce przy
pomocy nauczyciela;

szanuje sprzet sportowy i dba o sprzet;

nie bierze udziatu lub uczestniczy sporadycznie w zajeciach
SKS lub pozalekcyjnych;

jego aktywnos$¢ na lekcji jest na poziomie co najmniej
dobrym.

Jego postawa i stosunek do kultury fizycznej nie budzg wiek-

szych zastrzezen.

Ocena dostateczna. Uczen:

a)

opanowat materiat programowy na przecietnym poziomie,
ze znacznymi lukami;
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b) jest przygotowany do zajeé, ale trzy lub wiecej razy w poét-
roczu nie posiadat stroju sportowego;

c) uzyskuje wyniki testéw i sprawdzianéw na poziomie dosta-
tecznym;

d) wykonuje ¢éwiczenia niepewnie, w nieodpowiednim tempie
i z wiekszymi btedami technicznymi;

e) nie dokonuje oceny wiasnego rozwoju fizycznego;

f) nie potrafi zastosowa¢ opanowanych umiejetnosci rucho-
wych w praktyce;

g) nie uczestniczy w zajeciach pozalekcyjnych;

h) wykazuje mate postepy w osobistym usprawnianiu moto-
rycznym i nie przywigzuje do tego wagi.

W jego wiadomosciach z zakresu kultury fizycznej sg znaczne

luki, a wiedze ktérg ma nie potrafi wykorzysta¢ w praktyce.

Ocena dopuszczajgca. Uczen:

a) nie opanowat materiatu programowego w stopniu dosta-
tecznym i ma powazne luki;

b) bardzo czesto jest nieprzygotowany do lekcji, nie ¢wiczy
z btahych powoddéw zdrowotnych, rodzinnych lub osobi-
stych;

c) ma niechetny stosunek do przedmiotu, nie przejawia wiek-
szej aktywnosci ruchowej na lekcjach, ma niechetny stosu-
nek do ¢wiczen fizycznych;

d) ¢wiczenia wykonuje niechetnie i niedbale, z duzymi bteda-
mi technicznymi;

e) uzyskuje wyniki testéw i sprawdzianéw na poziomie do-
puszczajgcym;

f) nie wykazuje postepow w zakresie umiejetnosci i wiado-
mosci;

g) nie pracuje nad swoim rozwojem fizycznym oraz nie wyka-
zuje postepdw w zyciu osobistym;
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h) nie uczestniczy w zadnych dodatkowych formach aktywno-
Sci ruchowej w szkole.

Ocena niedostateczna. Uczen:

a) nie opanowat materiatu programowego;

b) prawie zawsze jest nieprzygotowany do lekcji, nie ¢wiczy
z btahych powoddéw zdrowotnych, rodzinnych lub osobi-
stych;

c) notorycznie nie posiada wiasciwego stroju do zaje¢;

d) nie uzyskuje zadnego postepu w kolejnych prébach spraw-
nosciowych;

e) nie przystepuje do wiekszosci obowigzkowych testéow
i sprawdziandw ujetych w programie nauczania;

f)  uzyskuje wyniki testéw i sprawdziandw na poziomie do-
puszczajgcym i niedostatecznym;

g) wykonuje jedynie proste ¢wiczenia z btedami lub nie po-
dejmuje préby ich wykonania;

h) ma lekcewazgcy stosunek do zaje¢ wychowania fizycznego;

i) nie przejawia wiekszej aktywnosci ruchowej na lekcjach,
ma niechetny i niedbaty stosunek do ¢wiczen fizycznych;

j)  nie uczestniczy w zadnych dodatkowych formach aktywno-
$ci ruchowej w szkole.

Przyktad Il

Propozycja kryteriow ogdlnych oceny z wychowania fizycznego
wg Mirostawy Smiglewskiej (1997)

Ocena niedostateczna — nie stawia sie z wychowania fizycznego.

Ocena dopuszczajaca: Uczen w zajeciach uczestniczy niesyste-
matycznie i bywa nieobecny bez usprawiedliwienia (50%);
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b) nie jest przygotowany do éwiczen (brak stroju);

c) obniza sie jego sprawnos¢ motoryczna;

d) wykazuje podstawowe braki w zakresie wymaganych umie-
jetnosci;

e) nie potrafi okresli¢ poziomu swojej sprawnosci i mozliwosci
jej rozwoju.

Ocena dostateczna. Uczen:

a) opuszcza zajecia sporadycznie (30%);

b) wykazuje spadek sprawnosci motorycznej;

c) ma braki w wymaganych umiejetnosciach;

d) nie potrafi okresli¢ poziomu swojej sprawnosci.

Ocena dobra. Uczen:

a) jest prawie zawsze obecny na zajeciach, a nieobecnosci
(10%) ma usprawiedliwione;

b) utrzymuje sprawnos¢ motoryczng na wzglednie statym po-
ziomie; mimo duzych mozliwosci nie wykazuje jeszcze osig-
gnie¢ w rozwoju sprawnosci motorycznej i umiejetnosci ru-
chowych;

c) podejmuje proby oceny witasnej sprawnosci.

Ocena bardzo dobra. Uczen:

a) aktywnie i systematycznie uczestniczy w zajeciach;

b) systematycznie poprawia swojg sprawnos¢ motoryczng lub
ma wysokg sprawnos¢ motoryczng i utrzymuje jg na statym
poziomie,

c) systematycznie rozwija swoje umiejetnosci sportowe lub
ma wysokie umiejetnosci i utrzymuje je na statym
poziomie;
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wykazuje duzg samodzielnos¢ i pomystowos¢ podczas
zaje¢;

potrafi postugiwac sie normami sprawnosciowymi i doko-
nuje samooceny; swojg postawg zacheca innych do udziatu
w lekcjach.

Ocena celujgca. Uczen:

a)

b)

spetnia kryteria jak na ocene bardzo dobrg (uwzgledniamy
réwniez specyfike, mozliwos¢ uczestnictwa w zajeciach wy-
chowania fizycznego czynnych sportowcéw zwigzang z cy-
klami treningowymi);

osigga wysokie miejsca w zawodach sportowych co naj-
mniej miedzyszkolnych;

jest wzorem na zajeciach wychowania fizycznego w szkole

i Srodowisku propagujac zdrowy styl zycia.

Przyktad Il

Propozycja kryteridow oceniania ucznia z wychowania fizyczne-

go wg Janusza Bielskiego (1990):

Ocena celujgca (wybitna). Uczen:

a)
b)

spetnia wszystkie wymagania na ocene bardzo dobrg;
aktywnie uczestniczy w zyciu sportowym na terenie szkoty,
bad? tez w innych formach dziatalnosci zwigzanych z kultu-
ra fizyczng;

zajmuje punktowane miejsca w zawodach ogdlnopolskich,
wojewodzkich, badz miedzyszkolnych; posiada klase
sportowa.
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Ocena bardzo dobra. Uczen:

a) uczen catkowicie opanowat materiat programowy;

b) jest bardzo sprawny fizycznie;

c) ¢wiczenia wykonuje z wtasciwg technika, pewnie, w odpo-
wiednim tempie i dokfadnie, zna zatozenia taktyczne
i przepisy dyscyplin sportowych zawartych w programie;

d) posiada duze wiadomosci z zakresu kultury fizycznej i umie-
jetnie wykorzystuje je w praktycznym dziataniu;

e) systematycznie doskonali swojg sprawnos¢ motoryczng
i wykazuje duze postepy w osobistym usprawnianiu;

f)  bierze aktywny udziat w zajeciach SKS i zawodach sporto-
wych, nie jest to jednak dziatalno$¢ systematyczna.

Jego postawa spoteczna, zaangazowanie i stosunek do wycho-
wania fizycznego nie budzg najmniejszych zastrzezen.

Ocena dobra: Uczen:

a) w zasadzie opanowat materiat programowy;

b) dysponuje dobrg sprawnoscig motoryczng;

c) c¢wiczenia wykonuje prawidtowo, lecz nie dos¢ lekko
i doktadnie oraz z matymi btedami technicznymi;

d) posiadane wiadomosci potrafi wykorzysta¢ w praktyce przy
pomocy nauczyciela;

e) nie potrzebuje wiekszych bodZcéw do pracy nad osobistym
usprawnianiem, wykazuje state i dos¢ dobre postepy w tym
zakresie;

f)  nie bierze udziatu w zajeciach pozalekcyjnych.

Jego postawa spoteczna i stosunek do kultury fizycznej nie bu-

dzg wiekszych zastrzezen.
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Ocena dostateczna (przecietna). Uczen:

a)

opanowat materiat programowy na przecietnym poziomie,
ze znacznymi lukami;

dysponuje przecietng sprawnoscig motoryczng;

¢wiczenia wykonuje niepewnie, w nieodpowiednim tempie
i z wiekszymi btedami technicznymi;

wykazuje mate postepy w usprawnieniu motorycznym;
wykazuje mate postepy w usprawnianiu;

przejawia pewne braki w zakresie wychowania spoteczne-
go, w postawie i stosunku do kultury fizycznej.

W jego wiadomosciach z zakresu kultury fizycznej s znaczne

luki, a wiedze ktéra ma, nie potrafi wykorzystaé w praktyce.

Ocena staba. Uczen:

a)

b)
c)

d)

nie opanowat materiatu w stopniu dostatecznym i ma po-
wazne luki;

jest mato sprawny fizycznie;

¢wiczenia wykonuje niechetnie i z duzymi btedami tech-
nicznymi;

posiada mate wiadomosci z zakresu kultury fizycznej, nie
potrafi wykonaé prostych zadan zwigzanych z samooceng;
nie jest pilny i wykazuje mate postepy w usprawnieniu;
na zajeciach wychowania fizycznego przejawia powazne
braki w zakresie wychowania spotecznego, ma niechetny
stosunek do ¢wiczen.

Ocena niedostateczna: Uczen:

a)

b)

jest daleki od spetnienia wymagan stawianych przez
program,
posiada bardzo niskg sprawnos¢ motoryczng;
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c) wykonuje jedynie najprostsze ¢wiczenia i w dodatku z raza-
cymi btedami; charakteryzuje sie praktycznie niewiedza
w zakresie kultury fizycznej;

d) ma lekcewazacy stosunek do zajec i nie wykazuje zadnych
postepdw w usprawnianiu;

e) na zajeciach wychowania fizycznego wykazuje duze, razace
braki w zakresie wychowania spotecznego.

Przyktad IV
Propozycja regulaminu oceniania z wychowania fizycznego
wg Stanistawa Tyty (2001):

Ocena celujaca. Uczen:

a) nie pali papieroséw, nie pije alkoholu, nie uzywa
narkotykéw;

b) przestrzega higieny osobistej, dba o estetyczny wyglad
i prowadzi higieniczny tryb zycia,

c) przestrzega zasad wspotzycia grupowego, cechuje go wy-
soka kultura osobista;

d) wykazuje troske o bezpieczerstwo swoje i wszystkich kole-
gow;

e) stale podnosi poziom swojej sprawnosci fizycznej;

f)  przystepuje do wszystkich sprawdzianéw praktycznych
i teoretycznych;

g) chetnie uczestniczy w rozgrywkach sportowych na terenie
szkoty i poza nig;

h) pomaga w prowadzeniu i organizacji zaje¢;

i) dba o sprzet sportowy i chetnie podejmuje sie czynnosci
spotecznych;

j) dopuszcza sie jednokrotnego spdznienia i jednokrotnego
braku stroju.
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Ocena bardzo dobra. Uczen:

a)

nie pali papieroséw, nie pije alkoholu, nie uzywa
narkotykéw, prowadzi higieniczny tryb zycia;

dba o higiene osobistg i estetyczny wyglad;

jest kulturalny wobec kolegdw i nauczyciela;

jest kolezenski i chetnie pomaga stabszym;

dba o bezpieczenstwo swoje i innych;

systematycznie podnosi poziom swojej sprawnosci fizycz-
nej oraz wiedzy o rozwoju psychofizycznym cztowieka;
przystepuje do wszystkich sprawdziandéw praktycznych
i stara sie uzyskiwac pozytywne wyniki;

chetnie reprezentuje szkote, klase w zawodach
sportowych;

dopuszcza sie dwukrotnego spéznienia i dwukrotnego
braku stroju.

Ocena dobra. Uczen

a)
b)

czynnie uczestniczy w zajeciach wychowania fizycznego;
przystepuje do wiekszosci sprawdziandw fizycznych i teore-
tycznych (ponad 70%) i stara sie uzyskiwac pozytywne
wyniki;

stara sie podnosi¢ swoje umiejetnosci i sprawnosc fizyczng;
dba o higiene osobistg i estetyczny wyglad;

przestrzega zasad bezpieczenstwa na zajeciach;
podporzadkowuje sie wszystkim poleceniom nauczyciela;
dopuszcza sie trzykrotnego spdznienia i trzykrotnego braku
stroju;

nie pali papieroséw, nie pije alkoholu, nie uzywa
narkotykdéw.
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Ocena dostateczna. Uczen:

a)

b)

c)
d)

e)
f)
g)

uczestniczy w co najmniej potowie zaje¢ wychowania
fizycznego;

wykazuje cheé do poprawiania swojej sprawnosci fizycznej
i nabywania nowych umiejetnosci;

przystepuje do wiekszosci sprawdziandéw (50%);

swoim postepowaniem nie zagraza innym uczestnikom
zajeg;

dba o higiene osobistg;

wykazuje che¢ pomocy w drobnych pracach porzadkowych;
dopuszcza sie pieciokrotnego spodznienia i pieciokrotnego
braku stroju.

Ocena dopuszczajgca. Uczen:

a)

b)

minimum dziesieciokrotnie uczestniczyt w zajeciach
wychowania fizycznego;

przystapit co najmniej dwukrotnie do sprawdzianéw umie-
jetnosci i wiedzy;

nie famie zasad bezpieczenistwa na lekcji;

nie jest agresywny wobec kolegdw i nauczyciela;

nie przeszkadza nauczycielowi w prowadzeniu zaje¢;

nie wykazuje checi podnoszenia swoich umiejetnosci

i sprawnosci fizyczne;.

Ocena niedostateczna — nie stawia sie.

Przyktady kryteridw oceniania to zapisy ogdlne zawierajgce rdz-

ne obszary podlegajace kontroli i ocenie, tj.: postawy i zaangazowa-

nie, sprawnos¢ fizyczna i motoryczna, umiejetnosci ruchowe i orga-

nizacyjne, wiadomosci. S3 to propozycje, ktéra mogg Czytelnikom

stuzy¢ jako wsparcie przy konstruowaniu wtasnych przedmiotowych
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zasad oceniania (PZO) z uwzglednieniem mozliwosci organizacyj-
nych zaje¢ wychowania fizycznego oraz potrzeb i wiasciwosci $ro-
dowiska szkolnego.
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Ocenianie na lekgji religii

Jedng z wazniejszych czynno-
$ci, zwigzanych z nauczaniem re-
ligii
ucznia. Ocenianie nie jest jednak

w szkole, jest ocenianie
jednorazowym aktem rozliczenia
wychowanka, ale to staty i inte-
gralny element procesu dydak-
tyczno-wychowawczego codzien-
nej pracy w szkole. Zasady oce-
niania ulegajg oczywiscie czaso-
wym ewolucjom, za ktérymi na-
uczyciel musi ciggle podazac, jak
np.
uwzgledni¢ w swoim systemie

te, ktore powinnismy
oceniania po zmianie Podstawy
programowej katechezy Kosciota
katolickiego w Polsce z roku
2018. Dokument ten wymaga od
od

spojrzenia na ucznia jedynie po-

nas katechetow odejscia
przez zdobywang i opanowang
przez niego wiedze, a zauwaza-
nia rowniez i doceniania jego
umiejetnosci praktycznych i po-
staw religijnych, jakie sobg pre-
zentuje. Do tego dochodzi jeszcze

ogoblnosystemowa zmiana w pol-

skiej oswiacie na rzecz tzw.
osSmiu kompetencji kluczowych,
ktére powinnismy ksztattowad
u naszych wychowankow.

dla

osiggniecia,

Wystawiajagc ~ ocene

ucznia oceniamy
wspieramy jego rozwdj intelek-
tualny i osobowosciowy, réwniez
wskazujemy mu mocne i stabe
strony. Jednak w tym procesie
nie chodzi jedynie o diagnoze,
ale takze o wartosciowanie in-
dywidualnego postepu kazdego
z ucznidw. Ocenianie wiec po-
winno obejmowac to, co uczen
zna, prawde o tym, jak postuguje
sie zdobytg wiedzg, uwzgledniaé
takze jego zainteresowania i sto-
sunek do przedmiotu; takze zdo-
bywane umiejetnosci, odpowie-
dzialnos¢ za czyny i indywidualne
zaangazowanie oraz postawe.
Ks. Jan Szpet, na postawie re-
fleksji przeprowadzonej w wiek-

szej grupie katechetéw, zwraca
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uwage na potrzebe wychowania
ucznia do oceniania, oceny oraz
samooceny. Ocenianie powinno
uswiadamia¢ uczniowi jego osia-
gniecia oraz wskazywac ewentu-
alne braki. Ocena ucznia, jak po-
daje ks. Szpet, jest takze obra-
zem pracy nauczyciela.

Czym wiec jest ocenianie na
religii? Z jednej strony jest pro-
cesem gromadzenia informacji
o tym, co uczen wie i jak umie-
sie

czynnikiem

jetnie postuguje zdobytg

wiedza, a takze
wspierajgcym i stuzgcym rozli-
czeniu szkolnych osiagnieé. Jest
jednoczesnie czynnikiem pozwa-
lajacym katechecie okresla¢ po-
ziom efektywnosci jego pracy,
réwniez bodZzcem motywujgcym
ucznidow i samego nauczyciela.
Ocenienie spetnia wiec dwie
funkcje: klasyfikujgcqg — wyrazo-
na za pomocg umownego sym-
bolu porzadkuje uczniéw wedtug
okreslonej skali i diagnostyczng,
gdyz okresla postepy i osobiste
potrzeby ucznia, wspiera takze
jego kariere szkolng a takze spo-
teczny prestiz.

Ocenianie z religii posiada tez
podpo-
rzgdkowany celom katechetycz-

swoj odrebny aspekt,

nym. Realizuje sie je przez pod-
stawowe zadania: rozwijania po-
znania wiary, wychowanie litur-
giczne, formacje moralng, na-
uczanie modlitwy, wychowanie
do zycia wspdlnotowego i wpro-
wadzenie do misji, oraz funkcje:
nauczania, wychowania, wta-
jemniczania i ewangelizacji, do-
stosowujagc je do mozliwosci
i zdolnosci ucznidw. Wielu kate-
chetdw coraz czesciej zdaje so-
bie réowniez sprawe z tego, ze
sama lekcja religii ma wyjatkowy
charakter i domaga sie pewnych
odmiennych, w poréwnaniu
z innymi przedmiotami sposo-
béw dziatania i odmiennosci
w ocenianiu. Otrzymanie przez
ucznia stabszej oceny moze,
nawet czesto jest powodem wy-
pisania sie z lekcji, gdyz przepis
lub

petnoletniemu uczniowi, w kaz-

prawa pozwala rodzicom
dym momencie zmieni¢ deklara-
cje o uczestnictwie w zajeciach
nieobowigzkowych. W takiej sy-
tuacji pojawig sie wiec dodatko-
we ograniczenia w ocenianiu
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na religii, ktore skutkujg pewng
odmiennosciag wzgledem pozo-
statych przedmiotéw, z ktdrych
ani rodzic, ani petnoletni uczen
nie moze sie wypisaé, wyjsc
i przyja¢ postawy obojetnej.

W swietle Dyrektorium kate-
chetycznego Kosciota katolickie-
go w Polsce, podstawa wysta-
wiania oceny szkolnej w naucza-
niu religii jest wiedza ucznia, je-
go umiejetnosci, a takze aktyw-
nos$¢, pilnos¢ i sumiennosc.
W Podstawie programowej kate-
chezy z 2018 r., na kazdym po-
ziomie nauczania znajdziemy ta-
belarycznie wypisane wymaga-
nia szczegétowe dotyczace wie-
dzy i umiejetnosci, ktére podle-
gajg ocenianiu, a takze postawy
Warto
z tym dokumentem sie zapo-

niepodlegajgce ocenie.

znaé, przygotowujac przedmio-
towy system oceniania. Jeszcze
szersze opracowanie wymagan
i postaw odnajdziemy w Pro-
gramie nauczania religii rzym-
skokatolickiej w przedszkolach
i szkotach z 2018 r., ktére takze
powinno sta¢ sie obowigzkowg
lekturg, w celu przygotowania

swoich witasnych kryteriéw oce-
ny z religii.

Za jaka forme pracy na lekcji
religi mozemy w takim razie
oceni¢? Wiemy, z adhortacji
apostolskiej Jana Pawta Il Cate-
chesi tradendae, ie katecheza
jest procesem, ktéry dokonuje
sie przez cate zycie. Proces ten
dotyczy nie tylko nabywania
i pogtebiania wiedzy religijnej czy
wiedzy o religii, ale jest takze
okazjg do ksztattowania postaw,
ktére dokonuje sie przez wy-
chowanie religijne i formacje.
Katecheza ma doprowadzi¢ wia-
re ucznia do dojrzatosci, co
wskazuje na fakt, ze religijnos¢
nie jest czym statym, lecz proce-
sem, ktéry postepuje wraz
z rozwojem cztowieka. Wynika
z tego bardzo wazne zadanie ka-
techezy, jakim jest wychowanie
ucznia w wierze, a wiec takze
ksztattowanie w nim postaw,
poprzez duchowg formacje.
Uczen staje sie w takim aspekcie,
podmiotem dziatania kateche-
tycznego, w ktédrym oceniamy
technikami

réoznymi zdobyta

przez niego wiedze i umiejetnosci,
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a jednoczesnie nie oceniajgac,
ksztatcimy postawy religijne.

Rozmowa oceniajgca — ustna,

to nadal popularna technika
kontroli i oceniania na religii.
Oceny dokonuje sie podczas
rozmowy z uczniem. Polega ona
na biezagcym sprawdzaniu wiedzy
poprzez dyskusje, opiniowanie

wypowiedzi innych, rozmowe
pomiedzy nauczycielem a ucz-
niem, nauczycielem a klasg czy
uczniéw miedzy sobg. Do zalet
kontroli ustnej nalezg przede
wszystkim bezposredni kontakt,
rozwijanie umiejetnosci ustnego
odpowiadania, argumentowania,
dyskutowania czy opiniowania.
W ustnym ocenianiu podstawo-
wa funkcje petnig pytania. Doty-
cza one odtwarzania tresci
omawianych na wczesniejszych
zajeciach jak i réwniez tych no-
wych tresci czy umiejetnosci,
ktore poznaja uczniowie. Dzieki
pytaniom i odpowiedziom ust-
nym uczen motywowany jest do
uzupetniania tresci wiadomo-
$ciami juz znanymi, zachecony
jest takze do myslenia przez de-
dukcje analogie,

czy rozwija

umiejetnos¢ myslenia skojarze-
niowego. Te wszystkie elementy
rozmowy mozemy, a nawet po-
winnismy, ocenia¢. Dobrym spo-
sobem, ktéry sam wykorzystuje
od lat, jest stawianie pluséw za
krotkie wypowiedzi podczas sto-
sowania réznych metod dysku-
syjnych na lekcjach, ktére wy-
magajg zaangazowania ucznia
w formie wypowiedzi ustnych.

Postugiwanie __sie _ ksigzkg,

a w przypadku religii w szczegol-

nosci Pismem sw., pozwala

sprawdzi¢ umiejetnosci korzy-
stania z tekstu, streszczania czy
whnioskowania. Uczern moze ana-
lizowa¢ mapy, wykresy, tabele,
omawiac ilustracje, rozwigzywac
zadania i ¢wiczenia analityczne
odwotujagce sie do tekstow
z podrecznika czy innych mate-
riatéw katechetycznych. Wazne,
by za kazdg takg forme pracy
lub

przynajmniej wprowadzi¢ system

wstawia¢ uczniom ocene

zdobywania pluséw, pieczatek
czy naklejek, ktore sg wymie-
nialne na oceny wedtug ustalo-
nych z uczniami zasad.
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Stosujgc ocenianie przy po-
mocy testdw, stwarzamy pewne
podstawy do uznania przez
ucznia wystawionej mu oceny za
obiektywnga i sprawiedliwg. Wie-
lu specjalistow podkresla, ze te-
sty stanowig jedng z podstawo-
wych i najbardziej obiektywnych
metod poznania osobowosci
i osiggnie¢ osoby testowanej.
Sprawdzenie poprawnosci udzie-
lanych odpowiedzi nastepuje na
ich

z przygotowanym kluczem pra-

podstawie poréwnania
widtowych odpowiedzi i sumuje
sie punktacje poprawnych roz-
wigzan, zamieniajac jg nastepnie
wedtug okreslonej skali na ocene
szkolng. Wazne jest, by przelicz-
nik oceny byt znany uczniom
w trakcie rozwigzywania testu
i zgodny z tym przyjetym w ra-
mach Wewngtrzszkolnego Sys-
temu Oceniania. Testy sg narze-
dziami stuzgcymi do pomiaru
wiedzy i umiejetnosci dostoso-
wanych do okreslonych tresci
nauczania. Majg taka zalete, ze
badajg wszystkie osoby w jedna-
kowych warunkach, gdyz wszy-
scy rozwigzujg takie same zada-
rowniez umozliwiajg

nia, jak

ocenianie umiejetnosci przez
odniesienie sie do rozwigzywa-
nia znanych problemoéw, doko-
nywania analizy krytycznej oraz

syntezy wiedzy.

Ocenianie wypowiedzi pisem-

nej, ktéra wymaga od ucznia
wiekszej samodzielnosci i lep-
szego przygotowania, jest tech-
nika oceniania bardziej obiek-
tywng i mniej stresujacy ucznia
niz odpowiedz ustna. Prace pi-
semne dzielimy na domowe
i klasowe. Do domowych zali-
czamy zadanie pisemne na dany
temat, referat czy opracowanie
projektu przez ucznia. Istotne
jest, by uczen miat mozliwosc
podzielenia sie swoimi doswiad-
czeniami w klasie, czyli odczyta-
nia swojego referatu czy przed-
efektu

swojego projektu. Na lekcji religii

stawienia koncowego
prace klasowe sg technikg rza-
dziej stosowang niz krétsza for-
ma sprawdzianu z niewielkiej
czesci materiatu. Dzieje sie tak
dlatego, iz uczniowie niechetnie
pisza wypracowania czy spraw-
dziany na tematy religijne, stabo
sobie radzg z katechetycznymi
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tre$ciami wyuczonymi na pa-
miegé. Lepsze efekty przynosi sto-
sowanie kart pracy, gdzie w za-
danych ¢wiczeniach uczen udzie-
la krotkiej odpowiedzi pisemne;j.
Dzi$ dzieki fatwemu dostepowi
do

komunikacyjnych przygotowanie

technologii informacyjno-
atrakcyjnych formularzy pracy
jest naprawde fatwe i nieskom-
plikowane, a i uczniowie sg przy-
zwyczajeni przez rézne formy
egzamindéw pisemnych do pracy
taka technika.

Wazne jest, by na religii oce-
nia¢ uczniow takze podczas wy-
konywania przez nich praktycz-
nych ¢wiczen.
metody aktywizujgce, pobudza-

Stosujac roine
jace miedzy innymi kreatywnosé
ucznia, powinniSmy go obser-
wowac¢ w toku pracy i oceniaé
pracowitos¢, samodzielno$¢ lub
umiejetnos¢ pracy w grupie, jesli
zadanie jest wykonywane w pa-
rach lub zespole. Warto jest tez
doceniaé ucznia przez udzielanie
ustnej pochwaty, gdy zauwaza-
my, ze uczen robi cos$ prawidto-
wo i wspierac go, jesli potrzebuje
pomocy.

Dobrze w ocenianiu spraw-
dzajg sie takze dydaktyczne gry
sprawdzajgce w formie m.in. qu-
izow. Aplikacje takie jak Kahoot
w prosty i fatwy sposdb dajg
mozliwos$¢ przygotowania zadan
testowych w formie gry i przej-
mujg caty mechanizm zarzadza-
nia punktami i miejscami graczy.
Przygotowany wczedniej quiz
mozna udostepni¢ w czasie rze-
czywistym w klasie za pomoca
projektora czy tablicy interak-
tywnej. Uczniowie loguja sie za
pomocy smartfondéw, uczestni-
cza w sprawdzeniu swojej wie-
dzy i umiejetnosci, dokonujgc
wyboru prawidtowej odpowiedzi
w ciekawie przygotowanej
zgodnie z zasadami grywalizacji
zabawie edukacyjnej. Ten ele-
ment zabawy, ktéry takze wy-
stepuje w metodzie tzw. stacji
zadaniowych, jest atrakcyjnym
sposobem uzyskania oceny za
wykonane ¢wiczenia czy zadania.
Zachecam rowniez do wykorzy-
stania takich metod oceniania
ucznia na lekcji religii w celu bie-
Zacego sprawdzania jego wiedzy
i umiejetnosci, motywowania go
do dalszej aktywnej pracy.
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Od pewnego czasu w proce-
sie oceniania uczniéw na lekcji
religii wazne miejsce zajmuje
takze samoocena ucznia. Cwi-

czenie tej umiejetnosci kluczo-
wej daje wiele korzysci uczniowi
i nauczycielowi. Samoocena za-
checa
wziecia wiekszej odpowiedzial-

przede wszystkim do

nosci za swoje dziatanie. Pomaga

Bibliografia:

krytycznie mysle¢, zweryfikowac
wtasne dziatanie, uczac odpo-
wiedzialnosci za nie. W budowa-
niu strategii samooceny pomaga
ocenianie ksztattujgce. Katecheci
wykorzystujgcy ten model oce-
niania. Wiedza, ze dzieki temu
wspomagajg uczniéw, by to oni
sami stali sie autorami procesu
wtasnego uczenia sie.

1. Jan Pawet I, Catechesi tradendae, Watykan 1979
2. Sterna, Danuta. Samoocena ucznia, https://bit.ly/3N1ugh4

(dostep 08.05.2022)

3. Ks. Szpet, Jan. Pomiar osiggniec pracy ucznia i nauczyciela,

Katecheta 2/2005

4. Ks. Szpet, Jan. Problematyka oceny religii w perspektywie
dydaktyki katechezy, Katecheta 9/2008
5. Sniezyniski, Marcin. Kontrola i ocena pracy uczniow na lekcji

religii, Katecheta 6/2013
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Witold Grabowski
doradca metodyczny z fizyki
witoldgrabowski@cen.edu.pl

Refleksje nauczyciela fizyki o ocenianiu

Ocenianie, ktérego nikt z nas sie
tak naprawde nie uczyt, to jeden
z trudniejszych elementéow na-
uczycielskiej pracy. Dlatego wy-
stawianie ocen jest dla wiekszo-
$ci z nas sytuacja wywotujaca
dyskomfort i stres, ktére udziela-
ja sie uczniom. To takze naj-
czestszy obszar nieporozumien
miedzy uczniem i jego rodzicami.
Kazdy nauczyciel, nawet z niedu-
zym stazem pracy, moze znalezé
wiele przyktadow ,ciekawych”
rozméw o ocenach w trakcie
spotkan z rodzicami.

Na pewno ocena wyraza nie
tylko stopienn opanowania wie-
dzy przez ucznidéw i ich zrdézni-
cowanie. Ocena ma za zadanie
pokazaé¢ réwniez indywidualne
potrzeby i przyczyny trudnosci,
na jakie napotykajg nasi ucznio-
wie. W przypadku zewnetrznego

oceniania pozwala poréwnywac
wyniki szkét, co jest dosé proste,
ale na pewno nie méwi zbyt wie-
le o wktadzie nauczycielskiej
pracy w uzyskanie finalnych wy-
nikéw. To, jak uczen jest przygo-
towany chociazby do matury, to
wypadkowa wielu czynnikdéw.

W przypadku fizyki, ktorg

uczniowie  postrzegajg  jako
przedmiot trudny, warto dobry-
mi ocenami zmotywowac ich do
wiekszego zaangazowania, co
przyczyni sie do zaciekawienia
przedmiotem i bedzie motywo-
wac¢ mtodziez do lepszej pracy.
Ocenianie powinno by¢ tez réz-
norodne, by dawato w miare
petng informacje dotyczaca na-
szych ucznidw, obejmowato nie
tylko prace pisemne i odpowie-
dzi ustne. W sytuacji niepowo-

dzen szkolnych ucznia, co nie

109

Zeszyt metodyczny 9


mailto:witoldgrabowski@cen.edu.pl

Z moich doswiadczen

wymaga zbytniego komentarza,
nalezy zawsze umozliwi¢ ucz-
niom poprawe oceny. Wazne s3
réwniez ustalenia, jakie nauczy-
ciele podejmujg z uczniami na
poczatku roku szkolnego, aby ci
byli Swiadomi naszych oczekiwan
i wymagan wobec nich w toku
wspolnej pracy.

Szczegdlnie trudne jest oce-
nianie w trakcie nauczania zdal-
nego, o czym niedtugo bedziemy
mogli sie przekonaé¢ na egzami-
nach zewnetrznych. Oceny nasze
w czasie takich zajec¢ nie zawsze

sg z oczywistych wzgledow
obiektywne i oddajg prawdziwy
wktad pracy naszych uczniow.

Na koniec tych rozmyslan
nasuwa mi sie gtéwna refleksja:
chciatbym, aby oceny, jakie sta-
wiamy, miaty duzy walor zache-
cajgcy mtodziez do dalszej pracy
i byty
w formie. To jest sposdb na

bardziej roéznorodne
»wymuszenie” wiekszej aktyw-
nosci uczniow, ta zas w efekcie
bedzie sprzyjata osigganiu przez
ucznidw lepszych wynikdéw.
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dr inz. Matgorzata Kwiatkowska
doradca metodyczny

przedmiotéw zawodowych
malgorzatakwiatkowska@cen.edu.pl

Ocenianie w ksztatceniu zawodowym

Ocenianie jest procesem i systemem, ktéry ma wspomagacd pra-
ce nauczycieli i rodzicow nad sprawnym i madrym wchodzeniem
w zycie miodego pokolenia. Ocenianie ma pomédc uczniowi, a po-
moc ta sprowadza sie do nastepujacych aspektow, jak (Kosiriska
2000):

1. Poznanie wiasnych mozliwosci — poddajac sie ocenianiu, uczen
dowiaduje sie, jaki posiada zakres wiedzy z danej dziedziny, jakie
musi naby¢ umiejetnosci i co jeszcze powinien zrobi¢, aby pod-
nies¢ swoj poziom wiedzy. Wystawiajgc ocene cyfrowg, nauczy-
ciel informuje, jakie miejsce w skali 1-6 uczen zajmuje pod
wzgledem posiadanych umiejetnosci i wiadomosci. Ta informa-
cja jest rzetelna przy jednoczesnym stosowaniu komentarza do
oceny cyfrowej i przy zatozeniu, ze uczen zna kryteria ocen na
dany poziom.

2. Rozwoéj psychospoteczny — ocena ma wptyw na okreslenie siebie
w stosunku do innych oséb w tej samej grupie spotecznej. Uczen
otrzymujgcy ocene stowng i cyfrowg kontroluje swdj status
ucznia w grupie réwiesniczej i moze zmieniac¢ go, sterujgc swoim
procesem uczenia sie, podnoszgc kwalifikacje i kompetencje.
Tym samym oceniany moze przej$s¢ do grupy spotecznej o wyz-
szym statusie uczniowskim. Ocena moze jednak spowodowacd
obnizanie sie lub podnoszenie statusu — zaleznie od poczucia
sprawiedliwego oceniania. Takie poczucie moze zapewnic
uczniowi stosowny komentarz nauczyciela, uzasadniajacy ocene

111 Zeszyt metodyczny 9



Z moich doswiadczen

i wskazujgcy wihasciwy i pozadany kierunek edukacyjnego dziata-
nia. Wyjasnienie przez nauczyciela zasadnosci wystawionej oce-
ny ma niewatpliwie wptyw na wszechstronny rozwdj ucznia.
Rozwijaja sie gtédwnie wskazniki sfery psychicznej, tj.: spostrze-
ganie, analiza dedukgcji, logiczne myslenie, pamie¢, orientacja itp.
Dziecko musi jednak mie¢ swiadomosé, ze jest w stanie sprostac
takim wymaganiom i wie, co w tym zakresie powinno zrobic.
Nadzieja na poprawe oceny moze i powinna dziata¢ mobilizujgco
na zaangazowanie ucznia w nauke.

3. Budowanie wfasciwej motywacji. Ocenianie moze by¢ i praw-
dopodobnie jest istotnym czynnikiem motywacyjnym. Wysta-
wienie i skomentowanie oceny przyczynia sie do wzbudzenia
nadziei, ze moze by¢ lepiej przy spetnieniu okreslonych przez
nauczyciela warunkéw oraz ze poziom wiedzy, umiejetnosci i po-
staw plasuje sie w adekwatnym miejscu skali ocen szkolnych.
Motywacja do nauki oparta jest zawsze na poczuciu zadowolenia
i nadziei werbalizowane] przez osobe znaczacy i kompetentng,
czyli nauczyciela. Nieznaczacy i niekompetentny, nauczyciel bez
autorytetu nie bedzie pozytywnie wptywat na motywacje
uczniéw do nauki, do samorozwoju, do autokreaciji.

4. Ksztattowanie zainteresowan. Odpowiedni komentarz do oce-
ny, zachecajacy ucznia do pracy nad witasna karierg, moze mie¢
decydujacy wptyw na ukierunkowanie, rozwdj i utwierdzenie za-
interesowan zwigzanych z danym przedmiotem, obszarem edu-
kacyjnym. Ocena moze niestety takze zniecheci¢ ucznia do na-
uki, do doskonalenia wiedzy i umiejetnosci.

5. Nabywanie wiedzy. Stan wiedzy i umiejetnosci musi by¢ co jakis
czas sprawdzany i oceniany, aby uczen zdawat sobie sprawe
z wtasnych mozliwosci predyspozycji oraz by mégt podnosi¢ po-
ziom swoich kwalifikacji i kompetencji w danym zakresie (Kosin-
ska 2000).
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Ksztatcenie umiejetnosci praktycznych ma bardzo istotne zna-
czenie w edukacji, ale w ksztatceniu zawodowym jego rola jest
szczegblna. Umiejetnosci, ktére nabywamy, ite, ktére pozostajg
gteboko zakorzenione, to umiejetnosci, jak cos zrobic. Jak méwic,
czytac, pisa¢, jezdzi¢ samochodem, obstugiwac¢ komputer, stosowac
techniki komputerowego wspomagania proceséw technologicznych,
sporzgdzaé szkice i rysunki techniczne czesci maszyn i urzadzen,
postugiwaé sie przyrzadami pomiarowymi, dokumentacjg tech-
niczng, klasyfikowac¢ towary wedtug okreslonych kryteriow, sprze-
dawac towary, sporzadza¢ potrawy, napoje, projektowac¢ dziatania
czy zarzadzac zespotem ludzi. Ksztatcenie kompetencji zawodowych
w praktycznym dziataniu, trafne diagnozowanie umiejetnosci prak-
tycznych ucznidw, takze w dziataniu, zaréwno w trakcie nauki, jak
i na egzaminach jest kluczowym zadaniem szkoty branzowej (Szmi-
giel, Szaleniec 2017).

Czesc¢ praktyczna egzamindw przeprowadzana jest w formie jak
najbardziej oddajacej naturalne warunki przysztej pracy. Zadania
praktyczne sg réznicowane na takie, ktérych rezultatem jest wyrdb
np. dla kwalifikacji T.6 Sporzgdzanie potraw i napojow jest to kon-
kretny zestaw potraw. Zatem ocenianie wytwordw ucznidow rowniez
odbywa sie w charakterystyczny sposdéb. Ocenianie na zajeciach
praktycznych, ktére ma by¢ wstepem do tego, z czym uczniowie
spotkajg sie podczas egzaminu zawodowego, musi uwzgledniac¢
czynnosci, ktore uczen powinien wykonaé, znajgc proces technolo-
giczny. Nalezy zatem na lekcjach zaje¢ praktycznych oceniac
ucznidéw, z uwzglednieniem wszystkich aspektéw pracy: organizacji
stanowiska pracy, przebiegu procesu, higieny pracy, zagospodaro-
wania odpaddw, sposobu ekspedycji. W codziennej pracy jako na-
uczyciele praktycznej nauki zawodu mozemy korzysta¢ z kryteridw
opracowywanych dla Centralnej Komisji Egzaminacyjnej i wykorzy-
stywanych podczas egzamindéw zawodowych.
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Dzieki takiemu podejsciu uczniowie bedg mogli sie oswoic z oce-
nianiem kryterialnym. Ponizej przyktadowe zadanie egzaminacyjne
z kryteriami oceny.

Zadanie egzaminacyjne

Na podstawie zamieszczonych receptur na cztery porcje, wyko-
naj po dwie porcje kazdej z potraw: zrazéw drobiowych duszonych
z sosem warzywnym, kaszy na sypko i surowki z kapusty pekinskiej.
Stanowisko do wykonania potraw masz przygotowane, wiekszos¢
surowcow odwazonych i odmierzonych zgodnie z recepturami na
dwie porcje. llos¢ kaszy jeczmiennej, Smietany i butki pszennej czer-
stwej oblicz i odwaz sam.

Przygotuj do wydania dwa zestawy potraw. Dobierz do sporzgdzo-
nych potraw zastawe stotowq i wyporcjuj w taki sposob, aby kazdy
zestaw zawierat gorqce: zrazy drobiowe duszone z sosem warzyw-
nym, kasze na sypko oraz schtodzong surowke z kapusty pekinskiej.
Potrawy udekoruj.

Zgtos Przewodniczgcemu ZN przez podniesienie reki gotowosc¢ do
ekspedycji potraw.

Podczas wykonywania zadania przestrzegaj zasad organizacji pra-
cy, bhp i ppoz., ochrony sSrodowiska oraz systemu HACCP, GMP
i GHP. Po zakoriczeniu pracy uporzqdkuj stanowisko.
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Receptury na 4 porcje
Zrazy drobiowe duszone z sosem warzywnym

Surowce llose Sposoéb wykonania
Mieso drabiowe mielone 300 g 1. Przeprowadz obrobke wstepna brudna surowcow.
Masa jajowa 3049 2. Rozdrcbn{\i warzywa korzeniowe na grube wiory
Butka pszenna czerstwa 4049 i sporzadz wywar warzywny

= = = 3. Sporzadz mase z mielonego miesa drobiowego, bulki

Marchew 2009 pszennej, masy jajowej i cebuli rozdrobnionej w drobnag
Cebula 60g kostke (jesli masa jest za rzadka, dodaj bulke tarta)
Pietruszka 100 g 4. Uformuj z masy droblowe{ porownywalnej w\elko§6\ zrazy
- po 2 sztuki na porcje, oprosz maka, obsmaz i dus
Seler 1009 w wywarze warzywnym (po deglasacji)
Maka pszenna 409 5. Wywar z warzywami zblenduj i zabiel $mietana.
Smietana 18% 60g 6. Zrazy wyporcjuj z sosem warzywnym, udekoruj galazkami
Olej uniwersalny 60 ml kopru i podaj z kasza.
Butka tarta wqg potrzeb
Koper swiezy do dekoracji
Sol, pieprz czarny mielony do smaku

Rysunek 15. Rysunek 16. Rysunek 17.

Kasza na sypko

Surowce llosé Sposéb wykonania
Kasza jeczmienna 200 g 1. Przeprowadz abrébke wstepna kaszy
Olej uniwersalny 2049 2. Ugotuj kasze na sypko i wyporcjuj.
sol do smaku

Suréwka z kapusty pekinskiej

Surowce llosé Sposoéb wykonania
Kapusta pekiriska 400 g 1. Przeprowadz obrobke wstepna brudna surowcow.
Jablko 100 g 2. Przygotuj sos winegret
Ogorek konserwowy 100 g 3. Poszatkuj drobno kapuste, dodaj rozdrobnione w stupki
Oliwa z oliwek 90 ml jabtka i ogorka konserwowego rozdrobnionego w drobng

— kostke. Wymieszaj z sosem winegret.

Pomidory koktajlowe do dekoracji -
T 4. Wyporcjyj i udekoruj pomidorami koktajlowymi.
Sél, pieprz czarny
mielony, cukier, cytryna, do smaku
musztarda

Czas przeznaczony na wykonanie zadania wynosi 120 minut.

Ocenie podlegac bedg cztery rezultaty:

zrazy drobiowe duszone z sosem warzywnym,

kasza na sypko,

suréwka z kapusty pekinskiej,

sposob wyporcjowania i wydania potraw oraz przebieg

procesu produkcji potraw.
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Elementy podlegajgce ocenie/kryteria oceny

Rezultat 1: Zrazy drobiowe duszone z sosem warzywnym
Liwaga! Oceny rezultatu naleZy dokonac po zakonczeniu Zadania

1 |Zrazy poréwnywalnego ksztaltu (w kazdej pori)

2 |Zrazy porownywalne] wielkosci

w

| Zrazy nierozgotowane

S

Zrazy nieprzypalone

o

Zrazy doprawione, nie za pikantne, nie za slone

@

Sos warzywny bez widocznych kawatkow warzyw

-

Sos warzywny bez grudek zwarzone] Smistany

8 [Sos warzywny doprawiony, nie za slony, nie za pikantny

9 [Sos warzywny nie za rzadki, nie za gesty

Rezultat 2: Kasza na sypko
Liwaga! Oceny rezultaty naleZy dokonac po zakonczeniu zadania

1 |Kasza miekka

2 [Kasza ugotowana na sypko

3 [Kasza nieprzypalona

4 [Kasza doprawiona, nie za slona

Rysunek 18.

Przebieg 1: Proces produkcji potraw

Zdajgcy:

1 |myt rece przed przystapieniem do pracy | w sytuacjach koniecznych

2 [umyt koper, marchew, jabtko

3 |rozdrabnial cebule, koper i kapuste pekinska na desce koloru zislonego lub desce przypisanej do warzyw

S

obsmazal zrazy na rozgrzanym tuszezu

o

dusit zrazy w rondlu pod przykryciem

6 |sporzadzit sos winegret

-

pozostala po odwaZzeniu Smistane umiescit w lodowce

)

oceniat organoleptycznie surdwke z kapusty pekinskiej zgodnie z zasadami bhp

9 |wykorzystal wszystkie surowce z receptur i nie wyrzucat ich do odpadow

0|porzadkowat stanowisko pracy na biezace, po zakonczeniu produkdi | wydaniu potraw, umyt kuchenke | Ziew

Rysunek 19.
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Rezultat 4: Sposob wyporcjowania i wydania potraw
Uwaga! Oceny rezuitatu naleZy dokonac po zakofczeniu zadania

T'Emgomne 2 restawy potraw Zawierajace: Zrazy drobiowe dUSZONE I SOSEM WArZywnym, KasZe na sypho | surbwhe
z kapusty pekiriskie)

|

Zrazy drobiowe duszone z sosem warzywnym i kasza na sypko podane na talerzach do dania zasadniczego

Kasza niepelana sosem warZywnym

Zrazy drobiowe udekorowane gatazkami kopry

Zrazy drobiowe podane po 2 sziuki na porcg

o | o | |

Surdwka = kapusty pekifiskiej podana na talerzach zakaskowych

-

Surdwka z kapusty pekiriskiej w sposth

=]

Brzegi talerzy do dania zasadniczego niepobrudzone potrawami

o

EBrzegi talerzy zakaskowych niepobrudzone surdwka

10 Wyporgowane Zrazy drobiowe duszone 2 sosem warZywnym i kasza na sypko gorace lub cieple (element oceniany po
iesieniu reki przez 2dajacego)

Rysunek 20.

Przebieg 1: Proces produkcji potraw

\Zdajacy:

myl rece przed przystapieniem do pracy i w syluacjach koniecznych

umiyt koper, marchew, jabiko

w | r

rozdrabnial cebule, koper i kapuste pekinska na desce koloru zielonege lub desce przypisanej do warzyw

obsmazal zrazy na rozgrzanym tuszezu

e

dusit zrazy w rondlu pod przykryciem

@

sporzadzit sos winegret

-

pozostata po odwaZeniu Smietane umiescit w lodéwee

=)

ocenial organcleptycznie surdwhe z kapusty pekinskiej zgodnie z zasadami bhp

9 |wykorzystal wszystkie surowce z receptur i nie wyrzucat ich do odpaddw

10[porza isko pracy na biezaco, po zakonczeniu produkdji i wydaniu potraw, umyt kuchenke i zlew

Rysunek 21.
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Joanna Slizewska

doradca metodyczny

jezyka angielskiego
joannaslizewska@cen.edu.pl

Platformy edukacyjne w nauczaniu jezyka angielskiego

Technologia  informacyjno-

-komunikacyjna jest towarzy-
szem mojej pracy od wielu lat.
Nie wyobrazam sobie efektyw-
nego nauczania bez udziatu za-
sobow platform internetowych,
ktore warto wykorzystaé na lek-
cjach jezyka angielskiego. Z wta-
snego doswiadczenia wiem, ze
nie ma nic gorszego w wielolet-
niej pracy nauczyciela niz rutyna,
czyli odtwarzanie tej samej lekcji
t3 samg metodg przez lata. Dla-
tego staram sie za wszelka cene
uatrakcyjnia¢ swoéj warsztat pra-
cy tak, aby nie tylko pobudzi¢
ciekawos$¢ moich ucznidw i chec
rozwijania ich kompetencji klu-
czowych, niezbednych w Zzyciu
kazdego mtodego cztowieka, ale
takze, by poradzili sobie podczas
najbardziej stresujgcych egzami-
now, ale i w pdzniejszym zyciu
zawodowym.

Przygotowujgc sie do zajeé
zawsze wybieram przydatne na-
rzedzia, ktére moi uczniowie
chetnie wykorzystuja w czasie
lekcji. Oczywiscie wszystko zale-
zy od umiejetnosci, ktérg w da-
nym momencie chce rozwijac.
W pierwszej kolejnosci staram
sie pomdc uczniom w poszerza-
i ich
leksykalnego. W tym celu czesto

niu zasobu stowno-
wykorzystuje darmowe aplikacje
mobilne. Najczesciej wybieram
Quizlet™. Aplikacja ta nie tylko
utatwia btyskawicznie i tatwo
przyswoié¢ stownictwo poznane
na lekcji, ale daje tez mozliwos¢
doskonalenia wymowy i pisowni.
W kolejno otwieranych zakfad-
kach uczniowie majg mozliwosc¢
przegladania fiszek, zapisywania
ustyszanych wyrazéow lub fraz,

20 .
https://quizlet.com/latest
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Z moich doswiadczen

¢wiczenia pisowni i na koncu
przetestowania zdobytych umie-
jetnosci. Stosowanie tej aplikacji
na lekcjach znacznie poprawito
wyniki moich uczniow oraz
sprawito, ze nauka stata sie za-
bawa, ktdéra jest niezwykle pro-
Odkad

z tej aplikacji, motywacja moich

duktywna. korzystam

uczniow do nauki stownictwa
wzrosta, a jej efekty widze na te-
stach i egzaminach. Kolejnym
narzedziem, ktére wykorzystuje
do

a takze ksztatcenia umiejetnosci

przyswajania stownictwa,
gramatycznych, jest Kahoot™.
Dzieki
ucza sie i bawig poprzez rywali-

tej aplikacji uczniowie
zacje, ¢wiczg nowopoznane kon-
strukcje gramatyczne, czasowni-
ki nieregularne itp. Aplikacja
Kahoot pozwala takze na spraw-
dzenie sie ucznidw w realizacji
miniprojektdw, czy w przygoto-
waniach do konkurséw. W tym
roku przygotowywatam moich
uczniéw do wojewddzkiego kon-
kursu przedmiotowego z jezyka
angielskiego i z moich wielolet-
nich

obserwacji wynika, ze

najtrudniejszg czescig konkursu
jest test wiedzy o kulturze oraz
historii krajow obszaru angloje-
zycznego. Zlecatam uczniom sa-
modzielne przygotowywanie qu-
iz6w z wiedzy o poszczegdlnych
krajach anglojezycznych, ktore
rozwigza¢ mieli ich koledzy.
W ten sposdb sami wyszukiwali
ciekawe informacje o kulturze,
geografii i historii, a co za tym
idzie, takze o nich pamietali.

Poszukujac odpowiedzi na
pytanie: Jak przetamywac barie-
ry jezykowe uczniow i zachecac
ich do pisania i méwienia w jezy-
ku angielskim?, od lat pracuje
metodg projektu. Idealng prze-
strzen do takich dziatan stwarza
platforma eTwinningzz. Co wie-
cej, program eTwinning dyspo-
nuje bogatym zasobem narzedzi
TIK oraz oferuje szereg bezptat-
nych szkolen dla nauczycieli,
dzieki ktorym mogg oni pozna-
waé i wykorzystywa¢ nowocze-
sne technologie oraz metody do-

stosowane do wilasnego stylu
pracy.

% https://kahoot.com

2 https://etwinning.pl
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Udziat w projektach i wyko-
rzystanie TwinSpace (przestrzeni
wspotpracy) danego projektu
mobilizuje ucznidw do kreatyw-
nego oraz efektywnego wykorzy-
stania TIK. TwinSpace oproécz
mozliwosci czatu, video konfe-
rencji, a takze forum dyskusyj-
nego, oferuje mozliwos¢ two-
rzenia stron na dokumentowanie
Wsréd
najbardziej popularnych i lubia-

efektéw partnerstwa.

nych przeze mnie i moich

ucznidw narzedzi znalazta sie
wirtualna tablica — Padletza, kto-
rag wykorzystuje do prezentowa-
nia pomystéw, plakatéw, filmi-
kéw. Do dokumentowania dzia-
tan i publikowania efektéow
wspotpracy uczniéw korzystali-
Smy z narzedzi: Prezi24; Power-
Point, Canvazs, tworzylismy
rowniez ksigzeczki, dokumenty
online — Issuu’®. Inng skuteczna
forma doskonalenia umiejetno-
$ci pismienniczych byty blogi —

Blogger27.

= https://padlet.com

* https://prezi.com
% http://www.canva.com

* http://issuu.com

7 http://www.blogger.com

Zapewne dla kazdego na-
uczyciela, jak i dla mnie, praw-
dziwym koszmarem jest spraw-
dzanie kartkdwek, testow, czy
innych form pozyskiwania efek-
téw pracy ucznidéw. Z pomoca
przyszto mi narzedzie Liverwork-
sheetszs, niezwykle uzyteczne
w nauczaniu zdalnym. Dzieki
niemu tworze lub wykorzystuje
przygotowane przez siebie
i innych nauczycieli interaktywne
karty pracy, testy i sprawdziany.
Po zalogowaniu sie na tej plat-
formie mamy mozliwos¢ wyko-
rzystania ciekawych ¢éwiczen
w réznorodnych formach, takich
luk,

i przesuwania elementéw, za-

jak wypetnianie faczenia
znaczanie, czy wypieranie po-
prawnych odpowiedzi oraz stu-
chanie i nagrywanie wypowiedzi.
Poza tym narzedzie daje mozli-
wos¢ samodzielnego sprawdze-
nia pracy przez uczniow lub ode-
stanie jej bezposrednio do na-
uczyciela. Nauczyciel moze two-
rzy¢ wtasne klasy, grupy i przypi-
sywacé do nich ucznidow, ma tez
mozliwos¢ generowania koddéw

% https://www.liveworksheets.com/
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Z moich doswiadczen

dostepu i tworzenia zeszytow
¢wiczen czy monitorowania po-
stepow nauki.

W mysl zasad oceniania
ksztattujgcego nie wystarczy tyl-
ko testowad ucznidw, ale nie-
zbednym elementem jest prze-
kazanie uczniowi konkretnych
wskazowek wspierajgcych pro-
ces jego uczenia sie. Zastanawia-
jac sie, jak konstruktywnie przy-
gotowa¢ informacje zwrotng,
wpadtam na pomyst, aby wyko-
rzysta¢ do tego celu formularze
Googlezg. Rozwigzuje z moimi
uczniami dowolny arkusz egza-
minacyjny i przygotowuje
w formularzu Google karte od-
powiedzi do egzaminu z klu-
czem, dzieki ktéremu uczen od
razu sprawdzi poprawnos¢ swo-
ich odpowiedz. Moja rola spro-
wadza sie do sprawdzenie pracy
pisemnej w karcie odpowiedzi
kazdego ucznia i pozostawienia
komentarza, wedtug kryterium

egzaminacyjnego.

29

https://www.google.pl/intl/pl/forms/abo
ut/

od
ucznidéw i sprawdzeniu wszyst-

Po uzyskaniu odpowiedzi

kich zadan otwartych, poswie-
cam lekcje na anonimowy ko-
mentarz do wszystkich zadan,
omawiamy wszystkie btedne od-
powiedzi oraz wszystkie odpo-
wiedzi dopuszczalne. Dzieki tej
analizie uczniowie wiedzg, na co
powinni potozy¢ wiekszy nacisk
i jakie jeszcze umiejetnosci do-
skonali¢, czego musza sie jesz-
cze nauczy¢ przed egzaminem
o6smoklasisty.

To tylko niektdre z narzedzi,
wykorzystywanych przeze mnie
w czasie lekcji. Mam nadzieje, ze
Czytelnicy skorzystajg z moich
pomystow i sugestii. W XXI w.
nie wyobrazam sobie pracy na-
uczyciela bez wykorzystania plat-
form edukacyjnych i mozliwosci,
ktore daje Internet.
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Wydawnictwa zwarte:

1. E-learning: projektowanie, realizowanie i ocena / Renata Mar-
ciniak. - Stan prawny na 1 grudnia 2021 r. - Wwa: Wolters Klu-
wer Polska, 2022. —S. 267-330: Ocena w e-learningu

2. Jak pomagaé (a nie szkodzi¢) uczniom ocenianiem szkolnym /
Bolestaw Niemierko. - Sopot: "Smak Stowa", 2018. - 233 s.
Zawiera: 1. Jak wznies¢ sie ku bezstronnosci? 1.1. Spostrzegamy
ucznia; 1.2. Poznajemy siebie; 1.3. Poznajemy ucznia; 1.4. Pod-
sumowanie; 2. Magia stopni szkolnych: 2.1. Komunikatywnos¢
stopni; 2.2. Skala stopni szkolnych; 2.3. Trafnos¢ stopnia; 2.4.
Stopnie szkolne a postawy zyciowe; 2.5. Podsumowanie; 3. Co
oceniamy w szkole? 3.1. Nagradzanie wkfadu pracy; 3.2. Nie
poddac sie materializmowi; 3.3. Indywidualizacja oceniania; 3.4.
Podsumowanie; 4. Potega motywacji do uczenia sie: 4.1. Zain-
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teresowania ucznia; 4.2. Komentarz i stopien; 4.3. Gtéwne zro-
dto motywacji; 4.4. Podsumowanie; 5. Warunki wspoétdziatania
w edukacji: 5.1. Zaufanie spoteczne; 5.2. Nadawca i odbiorca
ocen; 5.3. Portret oceniajgcego; 5.4. Klucz do postepu; 5.5
Udziat uczniéw w ocenianiu; 5.6. Podsumowanie; 6. Trwatos¢
czy rozwdj? 6.1. Psychologia sukcesu; 6.2. Redukcja uzaleznien;
6.3. Osiggniecia rozwojowe ucznia; 6.4. Osiggniecia rozwojowe
szkoty; 6.5. Podsumowanie; 7. Szkolne zderzenie kultur; 7.1.
Swiat szkoty; 7.2. Swiat ucznia; 7.3. W cztery oczy; 7.4. Trudni
rodzice; 7.5. Podsumowanie; 8. Narzedzia diagnozy; 8.1. Nie-
zbedne cechy oceniania; 8.2. Potrzeba narzedzi; 8.3. Konstruk-
cja testu sprawdzajgcego; 8.4. Konstrukcja kwestionariusza; 8.5.
Pytania i zadania otwarte; 8.6. Podsumowanie; 9. Rola egzami-
nu zewnetrznego; 9.1. Ocenianie naturalne i regulowane; 9.2.
Obiektywizm egzamindw zewnetrznych; 9.3. Zadania zamknie-
te; 9.4. Efekt zwrotny egzamindw; 95. Podsumowanie; 10.
Wspomaganie rozwoju ucznia; 10.1. Ewolucja psychologii
ksztatcenia; 10.2. Ta para powinna sie pogodzi¢! 10.3. Kompe-
tencja edukacyjna ,,Ocenianie szkolne”; 10.4 Podsumowanie.
Madros¢, inteligencja i tworczo$¢ w nauczaniu: jak zapewnic
uczniom sukces / Robert J. Sternberg, Linda Jarvin, Elena L. Gri-
gorenko ; [tt. Anna tagodzkal. - £édz: Wydaw. Uniwersytetu
tddzkiego, 2018. —S. 93-140: Jak integrowac¢ nauczanie z oce-
nianiem

Metodyka nauczania jezyka polskiego i konspekty zaje¢ w kla-
sach IV-VIII: poradnik dla nauczycieli / Maria Gudro-Homicka. -
Wwa: "Difin", 2019. —S. 205-209: Holistyczne sposoby ocenia-
nia — ocenianie ksztattujace

Nowoczesne nauczanie / Jarostaw Kordzinski. - Wwa: Wolters
Kluwer Polska, 2022. — S. 220-249: Unikanie ocen

Ocena kreatywnosci uczniéw — wyzwanie dla systemu eduka-
cji / Jan Fazlagic. // W: Kreatywnos¢ w systemie edukacji / red.
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nauk. Jan Fazlagi¢. - Dodr. - Wwa: Fund. Rozwoju Systemu Edu-
kacji, 2020. —S. 134-158

7. Ocena z zachowania ucznia w klasach 1-3: szczegétowe kryte-
ria oceny z zachowania ucznia klas 1-3. // W: Dostosowanie
wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb rozwojo-
wych i mozliwosci psychofizycznych uczniéw: realizowanych
w ramach prowadzonych zaje¢ edukacyjnych z podziatem na
poszczegdlne edukacje oraz na zajeciach specjalistycznych:
| etap edukacyjny / Renata Naprawa [et al.]. - Wyd. 3. - Gdansk:
"Harmonia", 2019. - S. 88-94

8. Ocenianie ksztattujgce — ocenianie wspierajace uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi / Urszula Skrzypczak. //
W: Edukacja wtgczajaca w przedszkolu i szkole / red. nauk.
Iwona Chrzanowska, Grzegorz Szumski. - Dodr. - Wwa: Fund.
Rozwoju Systemu Edukacji, 2019. —S. 228-234

9. Ocenianie w szkole na cenzurowanym: badania, dylematy, in-
spiracje / red. nauk. Matgorzata Karwatowska, Matgorzata
Latoch-Zielinska, lwona Morawska. - Lublin: Wydaw. Uniwersy-
tetu Marii Curie-Sktodowskiej, 2020. — 372 s.
Zawiera m.in.: . Ocenianie w Swietle wybranych koncepcji:
M. Stoch. Ewaluacja jakosciowa w konsensualnym ksztatceniu

humanistycznym; A. Grodecka. Pomiar samowiedzy: szkolna au
tocharakterystyka w dobie neuronauki; A. Morawska. Ocenia-
nie w szkole jako komunikacja interakcyjna; Il. Ocenianie w je-
zyku i praktyce edukacyjnej: M. Karwatowska, L. Tymiakin. Po-
wotywanie sie na autorytet jako sposéb wzmacniania oceny (na
przyktadzie wypowiedzi uczniowskich); I. Kapron-Charzyniska.
Ocena oraz stymulowanie rozwoju kompetencji jezykowych

i komunikacyjnych uczniéw; Sylwia K. Gierczyk. Kilka uwag i re-
fleksji na temat oceniania z perspektywy mtodego praktyka -
nauczyciela jezyka polskiego; M. Mac. Rola samooceny; .
Ocenianie oceniania: J. Fiszbak. Ocenianie jako zrddto lekéw
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i stresu dla uczniéw oraz nauczycieli w Swietle uczniowskich
wypowiedzi ankietowych; Z. Pomirska. Ocenianie uczniéw ze
specyficznymi trudnosci w uczeniu sie: w poszukiwaniu opty-
malnego rozwigzania; M. Gajak-Toczek. Ocenianie na lekcjach
jezyka polskiego w Swiadomosci uczniow klas maturalnych;

E. Wéjcicka. Ocenianie i samorozwdj ucznia w perspektywie
edukacyjnej; Z. Czechowska. Ocenianie twdrczosci uczniéw na
lekcjach jezyka polskiego - szansa czy zagrozenie?

Ocenianie wspierajace w budowaniu jakosci praktyki eduka-
cyjnej szkoty: edukacja, teoria i praktyka wychowania / Michat
Kowalewski. - £t6ddz: Wydaw. Uniwersytetu tédzkiego, 2021.
-346s.

Przygotowanie i ocenianie zadan ksztatcgcych kreatywnos¢

i myslenie projektowe uczniéw / Adam Kalbarczyk. // W: Kre-
atywnos$¢ w systemie edukacji / red. nauk. Jan Fazlagi¢. - Dodr.
- Wwa: Fund. Rozwoju Systemu Edukacji, 2020. —S. 66-78
Szczegotowe kryteria wymagan oceny biezacej dla uczniéow
klas 1-3. // W: Dostosowanie wymagan edukacyjnych do indy-
widualnych potrzeb rozwojowych i mozliwosci psychofizycznych
ucznioéw: realizowanych w ramach prowadzonych zaje¢ eduka-
cyjnych z podziatem na poszczegdlne edukacje oraz na zajeciach
specjalistycznych: | etap edukacyjny / Renata Naprawa [et al.].
- Wyd. 3. - Gdansk: "Harmonia", 2019. - S. 38-87

Sztuka oceniania: motywowanie uczniéw do rozwoju / Bozena
Kubiczek. - Opole: Nowik, 2018. — 136 s.

Zawiera: |. Ocenianie jako proces i system: 1. Ocenianie jako
proces: pojecie oceniania, funkcje oceniania, cele oceniania; 2.
Ocenianie a systemy dydaktyczne: ocenianie w systemie huma-
nistycznym, ocenianie ksztattujgce w stuzbie systemu humani-
stycznego; 3. Ocenianie jako system; Il. Psychologiczne putapki
oceniania: 1. Psychologiczne determinanty zachowan ludzkich:
teoria atrybucji, efekt Pigmaliona, czyli samospetniajaca sie
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przepowiednia (proroctwo), stereotypy, uprzedzenia; 2. Btedy
poznawcze zaktdcajgce obiektywizm oceniania; Ill. Rozne
aspekty obiektywizmu oceniania: obiektywizm osobisty, obiek-
tywizm dydaktyczny, obiektywizm punktowania; IV. Elementy
pomiaru dydaktycznego: rys historyczny, definicja i zatozenia
pomiaru dydaktycznego, rodzaje pomiaréw osiggnie¢ uczniow-
skich, test osiggniec szkolnych ucznidw, zadanie testowe i jego
formy.

Zasady pracy i oceniania. // W: Dostosowanie wymagan edu-
kacyjnych do indywidualnych potrzeb rozwojowych i mozliwo-
Sci psychofizycznych ucznidw: realizowanych w ramach prowa-
dzonych zaje¢ edukacyjnych z podziatem na poszczegdlne edu-
kacje oraz na zajeciach specjalistycznych: Il etap edukacyjny /
Renata Naprawa [et al.]. - Wyd. 3. - Gdansk: "Harmonia", 2019.
—-S.48-58

Artykuty z czasopism:

1.

Akademickie ocenianie i jego niezamierzone konsekwencje: od
wymiaru ukrytego do nowej kultury oceniania / Dorota Pauluk.
// Kwartalnik Pedagogiczny. - 2019, nr 2, s. 86-101

Bez ocen, czyli jak? / Wiestawa Mitulska. // Meritum. - 2021,
nr1(60), s. 67-73

Certyfikacja biegtosci jezykowej w ujeciu ksztattujgcym /
Matgorzata Molska. // Jezyki Obce w Szkole. - 2020, nr 3,

s. 85-91

Feedback, czyli Informacja zwrotna / Tomasz Szwed. //
Matematyka. - 2020, nr 1, s. 41-43

Informacja zwrotna w ramach idei oceniania ksztattujgcego.
Formy i sposoby ewaluacji pracy ucznidow na jezyku polskim

w szkole bez stopni / Natalia Bielawska. // Meritum. - 2021, nr 1
(60), s. 74-80
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Innowacja a ocenianie / Barbara Sykulska, Agata Wojcik. //
Hejnat Oswiatowy. - 2021, nr 11, s. 15-17

Ocenianie ksztattujace.

Inny wymiar szkolnego oceniania / Marcin Krdl. // Hejnat
Oswiatowy. - 2019, nr 4, s. 19-21

Jak nie zniecheci¢ oceng, a zainteresowad nauka?: kilka uwag
dla poczatkujacych nauczycieli / Hanna Komorowska. // Jezyki
Obce w Szkole. — 2021, nr 2, s. 61-68

Jak od pierwszej lekcji porwaé ucznidéw do dziatania? / Joanna
Kostrzewa. // Matematyka. - 2019, nr 5, s. 48-50

Ocenianie ksztattujace.

Jak pomagac a nie szkodzi¢ uczniom ocenianiem szkolnym /
Bolestaw Niemierko. // Edukacja i Dialog. - 2018, nr 7/8,
s.31-38

Jesien w ogrodzie: scenariusz zaje¢ z wykorzystaniem techniki
Freineta i oceniania ksztattujgcego / Matgorzata Wesotowska.
// Sygnat. - 2018, nr 8, s. 35-38

Jestem mierny: o ocenianiu wymagajgcym nowych rozwigzan /
Iwona Tomas. // Refleksje. - 2019, nr 6, s. 22-24

Jezyk NVC (nonviolent communication — porozumienie bez
przemocy) warunkiem i wsparciem efektywnej nauki i pracy

w szkole oraz w niestopniowe]j ocenie postepdw ucznia / Anna
Szulc. // Meritum. - 2021, nr 1 (60), s. 81-87

Kontrola wypracowan i narzedzia oceniania / Maria Madejowa.
// Wychowawca. - 2018, nr 6, s. 20-22

Korekta btedéw w nauczaniu jezykéw obcych jako akt agres;ji? /
Magdalena Olpinska-Szkietko. // Jezyki Obce w Szkole. - 2019,
nr2,s.49-54

Kryteria oceny z religii / Renata Hryniewicz. // Wychowawca.
—2018,nr6,s.33-34

Ksztatcenie mistrzowskie — od strategii do oceny efektow ucze-
nia sie / Alina Karaskiewicz. // Meritum. - 2021, nr 1 (60),
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s.51-66

Ocenianie ksztattujace.

Ksztattowanie przez ocenianie / Joanna Krzeminska. // Sygnat.
-2019, nr 8, s. 38-40

Ksztattujgce ocenianie pracy domowej / Joanna Kostrzewa. //
Dyrektor Szkoty. - 2019, nr 5, dod. "Niezbednik Dyrektora
Szkoty", s. 76-[79]

Kultura oceny a rozwdj ucznia: do$wiadczenia Budzacej sie
Szkoty Podstawowej im. Bt. Celiny Borzeckiej w Krakowie /
Katarzyna Cieciura. // Meritum. - 2021, nr 1 (60), s. 33-40
Matematyczne (punktowe) ocenianie zachowania / Anna
Zotnierczyk. // Wychowawca. — 2018, nr 6, s. 35

Mechanizmy gamifikacji na lekcji a ocenianie / Joanna Swiercz.
// Matematyka. — 2021, nr 2, s. 38-43

Metoda oceniania czagstkowego / Kazimierz Pietraszko. //
Wychowawca. - 2018, nr 6, s. 30-31

Natura btedéw w ocenianiu / Izabela Breguta. // Polonistyka.
-2018, nr 2, s. 24-27

Nie chce was oceniaé, chce sie czego$ o was dowiedzieé! /
Danuta Sterna. // Hejnat Oswiatowy. - 2021, nr 8/9, s. 15-18
O ocenianiu / Danuta Sterna. // Hejnat Oswiatowy. - 2021,
nr8/9,s.7-11

O docenianiu twdrczego pisania, czyli o wspierajace;j sile infor-
macji zwrotnej / Agnieszka Wenda. // Polonistyka. - 2018, nr 5,
s.49-53

O sposobie oceniania z matematyki: Gimnazjum w Inowrocta-
wiu na przetomie XIX i XX wieku / Karolina Karpinska. //
Matematyka. - 2018, nr 3, s. 34-39

Zasady wystawiania ocen na $wiadectwach dojrzatosci oraz
przyktady prac maturalnych. Zasady oceniania prac egzamina-
cyjnych z matematyki.
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ocenianie.
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sie uczy¢, diagnozujgce / Matgorzata Maraszek. // Meritum.
-2021, nr 1 (60), s. 88-91

Ocenianie umiejetnosci jezykowych: dlaczego nie robi¢ tego
nieco inaczej? / Mirostaw Pawlak. // Jezyki Obce w Szkole.
—2021, nr 3,s.5-12

Ocenianie umiejetnosci jezykowych uczniéw / Joanna
Dobkowska. // Polonistyka. - 2018, nr 4, s. 50-53

Ocenianie w szkole — miedzy wspieraniem a taktem pedago-
gicznym / Jarostaw Michalski. // Meritum. - 2021, nr 1 (60),

s. 8-15
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Ocenianie wypowiedzi ustnych / Joanna Dobkowska, Adam
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Oceni¢, by docenié: nauczycielskie dylematy w centrum gorg-
cych dyskusji o edukacji / Agnieszka Tomasik. // Polonistyka.
-2018, nr5, s. 42-45

Oczekiwania szkolne wyrazone w $wiadectwach uczniéw
koniczacych klase trzecig szkoty podstawowej / Edyta Cwikia. //
Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze. - 2019, nr 8, s. 40-51

OK na lekcjach JO jest OK! O ocenianiu ksztattujgcym w pigutce
/ Danuta Sterna. // Jezyki Obce w Szkole. — 2021, nr 3, s. 13-17
Pie¢ strategii oceniania ksztattujgcego / tukasz Mrézek. //
Wychowawca. - 2018, nr 6, s. 14-17

Poznacie po owocach, czyli ocenianie wspierajgce rozwdj ucznia
w kontekscie kultury szkoty / Aleksandra Ttusciak-Deliowska,
Monika Czyzewska. // Meritum. - 2021, nr 1 (60), s. 16-22
Projekt oceny ucznia / Ewa Afteni-Zdrzalik. // Wychowawca.
-2018, nr 6, s. 32-33

Ocena postepdw w nauce w postaci stopnia oraz opisowa
ocena nauki i zachowania ucznia gimnazjum - projekt.

Ruch odnowy oceniania / Bolestaw Niemierko. // Dyrektor
Szkoty. - 2019, nr 4, s. 52-54

Dwa modele oceniania: model | to powtarzanie zachowan, mo-
del Il - wspomaganie rozwoju.

Samospetniajace sie proroctwo oraz inne mechanizmy psycho-
logiczne w postrzeganiu i ocenianiu zachowania uczniéw

w edukacji wczesnoszkolnej /Julia Magdalena Karapuda. //
Nauczyciel i Szkota. - 2018, nr 3, s. 81-94

State diagnozowanie a ocena opisowa w klasach I-Ill / Dorota
Dziamska. // Zycie Szkoty. - 2020, nr 2, s. 9-11

Szkolenie na odlegtos$¢ / Maria Michlowicz. // Hejnat Oswiato-
wy.-2021,nr 2,s. 13-17

Moodle - "Ocenianie 2020" - zdalny kurs dla nauczycieli jezyka
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6smoklasisty.

Szkolny system oceniania / Antoni J. Jezowski. // Dyrektor
Szkoty. - 2018, nr4,s. 28-31

Wielopoziomowe ocenianie ucznia na réznych etapach ksztat-
cenia / Marta Gtogowska. // Hejnat Oswiatowy. - 2021, nr 8/9,
s. 26-27

Wiosna dookota nas: scenariusz z wykorzystaniem technik
Freineta, oceniania ksztattujgcego i narzedzi TIK / Matgorzata
Wesotowska. // Sygnat. - 2018, nr 4, s. 28-33

Wyzwanie dla szkolnego polonisty: ocenianie uczniéw z dyslek-
sjg / Anna Podemska-Katuza. // Polonistyka. - 2018, nr 5, s. 8-13
Wozorzec ucznia w $wiadectwach dzieci koiczacych klase trzecig
szkoty podstawowej / Edyta Cwikta. //

Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze. - 2020, nr 8, s. 59-68

W artykule przedstawiono analize funkcji wychowawczej oceny
opisowej w zakresie wspierania roli ucznia jako dziecka z pasja,
kolegi i osoby.

Zmiana roli oceniania / Bolestaw Niemierko. // Dyrektor Szkoty.
-2019,nr 1, s. 50-53

Zeszyt metodyczny 9



Spis ilustracji:

RYSUNEK L. oottt tae e et e e e e sata e e e nae e e e anee s 9
RYSUNEK 2. ittt ettt s 9
RYSUNEK 3. ettt e e e st e e e e e e 10
RYSUNEK 4. oottt ettt st et e 13
RYSUNEK 5 ..ttt ettt e et e e e e s ae e e e ata e e e eannee e ennnes 22
RYSUNEK B. ettt ettt e 24
RYSUNEK 7. ettt et e et e e e s tae e et e e e 26
RYSUNEK 8. ..ttt ettt ettt st e 26
RYSUNEK 9. .ottt tte e e st e e e s tae e e e ara e e e 27
RYSUNEK 10, c.eeiiiiieiieteiieeiet ettt ettt ettt st 28
RYSUNEK 11, oottt e et e 29
RYSUNEK 12, oottt sttt e 29
RYSUNEK 13, oottt et e e e et eearn e e e 54
RYSUNEK 14 .ottt st e 58
RYSUNEK 15. .« i et et 115
RYSUNEK 18. .ttt e e s e 116
RYSUNEK 19, ..eeiiiiiieiiie ettt e e e e 116
RYSUNEK 20. .ottt e s e s 117
RYSUNEK 21, ..ttt et e e e s 117
Wykaz zdjec:

4o |1 ToL = SRR 60
ZAJECIE 2. ettt e e e e e e e e e e et eaeaeeaan 61
4o | 1Tol S TSR 62
ZAJECIE b ...t e e e aa e e ean 62

Zeszyt metodyczny 9 132


file:///C:/Users/CEN/Desktop/edufocus9-szkic%20(2).docx%23_Toc105627264

Wydawca:
Centrum Edukacji Nauczycieli w Koszalinie

Zespot Redakcyjny:
Mariola Rink-Przybylska,
Iwona totysz,

Izabela Suckiel,

Izabela Szydlik,

Anna Walkowiak

Wspétpraca:
doradcy metodyczni, konsultanci,
bibliotekarze CEN w Koszalinie

Redaktor naczelna:
Mariola Rink-Przybylska

Adres redakgji:
Koszalin, 75-654,
ul. F. Ruszczyca 16

Opracowanie materiatow i korekta:
Mariola Rink-Przybylska

Sktad komputerowy:
Mariola Rink-Przybylska
Oktadka:

Anna Walkowiak

ISBN 978-83-923176-1-6




Centrum Edukacji Nauczycieli w Koszalinie
ul. F. Ruszczyca 16
75-654 Koszalin
tel. 943476720
e-mail: cen@cen.edu.pl

www.cen.edu.pl

Zeszyt metodyczny 9 134



